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Québec, le 18 décembre 2007

Madame Michelle Courchesne

Ministre de I'Education, du Loisir et du Sport
1035, rue De La Chevrotiére, 28age
Québec (Québec) G1R 5A5

Madame la Ministre,

J'ai le plaisir de vous remettre le rapport du @énu'experts sur I'apprentissage de
I'écriture intituléMieux soutenir le développement de la compéteréuzice.

Créé au printemps 2007, le Comité n'a pu véritablet entreprendre ses travaux qu’en
septembre, puisque les derniers membres ont éigndésau début de juin, juste avant les
vacances d’été du personnel enseignant. Malgréddes contraintes lieées aux emplois du temps
chargés des membres experts du Comité, nous aeonseuf journées entieres de discussions
auxquelles a assisté la trés grande majorité desbnes. Je tiens a les remercier sincerement de
leur totale disponibilité. C’est ainsi que nous rE¥@u tenir nos engagements initiaux et vous
livrer une premiére version non révisée du rapigot8 décembre, tel que promis.

Le Comité comptait parmi ses neuf membres de®septants du personnel enseignant,
des conseilleres pédagogiques, une coordonnattfieesignement général, un didacticien et des
didacticiennes de francais de méme que la présidint Association québécoise des professeurs
de francais. Malgré leurs divergences de vuesalaitji tous les membres manifestaient une
volonté commune qui coincidait avec le mandat dmi@n soit améliorer I'apprentissage de
I'écriture dans I'école québécoise. C'est cette mmmauté de vision qui expligue que les
recommandations du Comité aient été appuyées psarses membres, sans exception. Elles sont
inévitablement le résultat de compromis; certaimsai@nt souhaité que nos propos soient plus
incisifs, d’autres auraient préféré que certaime®mmandations soient plus en rapport avec les
vues de groupes préoccupés par les questionsadiBagprentissage de la langue. Quoi qu'’il en
soit, tous les membres sont tres satisfaits destaésde I'exercice auquel s’est livré le Comité.



Notre réflexion et toutes les recommandations euni découlent répondent a une
préoccupation maitresse : comment soutenir I'éves le développement de sa compétence a
écrire? Quels sont les gestes a accomplir pourxriiaocompagner dans son apprentissage de
I'écriture? Les pistes de solution que nous propsgmartent également d’'une prise de position
initiale du Comité : il ne sert a rien de tout rignmnner. Il faut au contraire partir des ressesrc
dont on dispose et de ce qui existe déja, maiadt impérativement renforcer les exigences
auxquelles doivent étre soumis tous les partenaleed’'enseignement, remettre en question
certaines pratiques, renforcer la communicatiomnée’part, entre le ministére, les universités et le
milieu scolaire et, d’autre part, a l'intérieur m&nde ces trois milieux, en ce qui concerne
I'apprentissage de I'écriture.

Compte tenu des échéanciers serrés que nous s fixes, certains aspects de notre
mandat n’'ont été qu’'effleurés. Le Comité juge que tsavail et ses recommandations ne peuvent
avoir de suites que si est créé un organisme p&mbaui aura comme mandat a court et moyen
terme de veiller au suivi de ses recommandatiqrés @us long terme, de prendre les dispositions
nécessaires pour que soit assurée la qualité meeignement et de I'apprentissage du francais au
Québec. La création d’'un tel organisme se justdiotre avis, par I'importance du francais
comme matiére et langue d’enseignement et par daepimportante qu’'occupe la langue
francaise, « cette langue qui est le cceur de ribeeté et de notre identité » (Allocution du
premier ministre du Québec, M. Jean Charest, |l@sl'ouverture de la "lsession de la
38 |égislature, Assemblée nationale, le 9 mai 2007).

Le Comité d’experts sur l'apprentissage de I'écdt souhaite sincerement que l'on
donnera suite dans les meilleurs délais aux recaomatins du rapporMieux soutenir le
développement de la compétence a écBes membres espérent qu’enfin des gestes sigififficat
seront faits afin d’améliorer la maitrise de lagae écrite de nos éléves.

Je tiens a vous assurer, Madame la Ministre, dee nentiére collaboration dans la
recherche de solutions pour améliorer la maitresedangue francaise dans I'école québécoise.

Le président,

Nsorad Lt

Conrad Ouellon
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Introduction

La réforme des programmes scolaires dont I'implaottas’est faite progressivement a
l'ordre d’enseignement primaire et a l'ordre d’dgsement secondaire depuis la
parution du rapport final de la Commission dessagéinéraux sur I'éducation, en 1996, a
suscité, par son c6té novateur, de multiples questivoire des inquiétudes, dans la
population en général, et en particulier chez lasemts. La Commission d’étude sur
'avenir du francais au Québec (commission Larasehtionnait, dans son rapport paru
en 2001, la position précaire dans laquelle sevaible francais au Québec et la nécessité
d’'une solide formation de base pour les enseigsaettées enseignants de frangais. Dans
la foulée de ce questionnement et devant les narséseprises de position rapportées par
les médias, le ministére de I'Education, du Loéidu Sport a mis sur pied, en 2006, une
table de pilotage du renouveau pédagogique visdair@ le point sur la réforme en
cours. Parmi les probléemes constatés par ce geipevail dans son rapport final daté
de décembre 2006, on note une faiblesse marquédales du primaire en ce qui a trait
a l'acquisition des connaissances en frafc&® y souligne notamment que plusieurs
d’entre eux éprouvent des difficultés avec I'éaetuLa Table de pilotage recommande
donc de:

[...] constituer un comité d’experts indépendants en
apprentissage du  francais, composé majoritairement
d’'universitaires, présidé par une personnalité tyame
credibilité dans le domaine, ayant le mandat denfber un avis
accompagné de recommandations, sur la situation de
'apprentissage du francais, langue d’enseigneraenQuébec,

au primaire et au secondaire, plus particuliéereneente qui a
trait & I'orthographe, a la syntaxe et a la portioua

Mandat du Comité

Pour donner suite & cette recommandation, le ménd¢ I'Education, du Loisir et du
Sport a confié a un groupe de travail, au printe@(7, le mandat de déposer un avis et
des recommandations sur I'apprentissage du fraggaisau primaire et au secondaire.
Ce groupe de travail, appelé Comité d'experts @pplentissage de I'écriture, était
invité a faire des recommandations en fonctionitférdntes dimensions, a savoir :

* les résultats des éléves en écriture;

* les approches privilégiées par les enseignantes enseignants du primaire et du
secondaire;

» les exigences des programmes du primaire et dundate en écriture;

» l'incidence de I'utilisation des outils électronggisur I'apprentissage.

1. QUEBEC, MINISTERE DE L’EDUCATION, DU LOISIR ET D SPORT (2006), Bilan de
I'application du programme de formation de I'écajaébécoise — enseignement primaire. Rapport final —
Table de pilotage du renouveau pédagogique, déce2®06 Québec, Le Ministere, p. 114-117.

2. Ibid., quatrieme recommandation, p. 131.



Le mandat confié par le ministre s’étendait égaltm& des aspects comme: la
motivation des éleves, la formation initiale et tome des enseignantes et des
enseignants, I'accompagnement des enseignantess etndeignants, les mesures mises
en place dans les écoles pour tenir compte de #itgudu francais écrit, et les
rectifications orthographiqués

Une situation gui inquiéte depuis longtemps

On fait souvent remonter les premiers cris d’alarreatifs a la détérioration de
'apprentissage du francais au Québec a la pulditatesinsolences du Frére Untein
1960 Toutefois, la lecture des quelques citationssgisent nous permet de voir que les
ainés se sont toujours montrés critiques enverguddité de la langue utilisée par la
génération qui les suivait. Qu'il suffise de citerelques exemplés

[...] et malgré que je ne connaisse pas de paroisdenty ait un
couvent [...] cependant j'en suis encore a trouvarmp toutes
leurs éleves, une seule qui ait appris autre clhjo&e lire, et a
écrire incorrectement le francais [...].
Arthur Buies, 1867

Les enfants parlent mal [...] et ils rendent stérilpar leur
insouciance, leur légereté, leur manque de coesinnkslleures
lecons et les efforts les plus persévérants.

1*" Congrés de la langue francaise, 1912

On reléve chez un grand nombre [d’éleves] [...] urpnsétotal
des regles élémentaires de la syntaxe, voire gealamaire.

2° Congrés de la langue francaise, 1938
On a mille fois raison de déplorer que les éleves dasses
supérieures ne sachent pas écrire, ainsi que lar&témh des
commissions scolaires avait la courageuse honnétetéle
reconnaitre a son dernier congres.

Victor Barbeau, 1952

3. Mandat du Comité d’experts sur I'apprentissagéétriture, note au ministre (SC-29324).

4. Jean-Paul DESBIENS (196Qks insolences du Frére Untéllontréal, Editions de 'Homme, 158 p.

5. Toutes ces citations sont tirées de Jacques MWBR1985), « La crise du francais au Québec »sdan
La crise des langueQuébec, Conseil de la langue francaise, p. 42-43.



Les lacunes des éléeves d’autrefois n’excusent Buitkent pas celles constatées chez les
eléves d’aujourd’hui, mais ces citations nous p#&tené sans doute de dédramatiser la
situation actuelle en prenant conscience que osrtadultes ont souvent tendance a
idéaliser le passé en s’y référant comme a une eonythique ou tout était parfait, ou
encore, gu’ils sont portés a confondre I'évolutimévitable de la langue avec sa
détérioration. D’ailleurs, la situation n'est pasogre au Québec. Comme le fait
remarquer J.-P. Bronckart, la crise du francaist«ume donnée permanente depuis
linstauration de linstruction publique obligateirdans les pays francophohes Des
articles récents parus dans des revues comenéigaro et Le Nouvel Observateur
mentionnent que la crise de I'enseignement deit’@erdure et pose encore un probleme
social important en FranteEt ce probléme n’est pas propre & la francophdigieques
Maurais, dans une étude parue en 1985, mentionaelegsl pays comme la Suisse, la
Belgique et les Etats-Unis, notamment, sont awsepravec une crise des landues

Modalités et méthodes de travail du Comité

Cependant, la qualité de I'enseignement du frangstisactuellement mise en cause par
tellement de personnes au Québec qu’il est implesdifgnorer le probleme ou de tout
simplement le minimiser en disant que I'apprentgissde la langue d’enseignement subit
une crise non seulement ici, mais encore dans tautancophonie, voire dans tous les
pays occidentaux.

Les membres du Comité, aprés s’étre entendus sudéfinition de I'acte d'écrire, se
sont attardés a cerner les besoins des élévespargonnel enseignant dans le processus
d’acquisition des connaissances en francais. i®osuite défini des axes d’intervention
en vue d’'une amélioration de I'apprentissage ducigs, notamment en ce qui a trait a la
langue écrite.

1. La complexité de I'acte d’écrire

En situation d’écriture, I'éleve démontre sa caggaé mettre en ceuvre les différentes
composantes du processus d’écriture. Pour unetisitude communication donnée, il

mobilise les savoir-faire et les ressources dealmgue qu'il juge nécessaires pour
produire son texte. Au cours de ce processusijtilsétectionner I'information pertinente,

assurer l'organisation et la cohérence de son teniiéser les unités grammaticales et
lexicales ainsi qu’orthographier convenablement, agfant recours a des outils de
référence en orthographe d’'usage et grammaticaiement dit, I'éleve placé dans une
situation d’écriture dont les enjeux sont bien @&t démontre ses savoir-faire et sa

6. Jean-Paul BRONCKART (1983), « Réformer I'ensement du francais; pourquoi@omment?,
Education et recherche’ 5, p. 9.

7. Martine BETTI-CUSSCet al (2007), « Ecole primaire. Les clés de la réussitee Figaraq n® 1402,
p. 38-43; Guillaume MALAURIEet al (2007), « Le scandale de lillettrisme dossier danke Nouvel
Observateurn® 2235, p. 7-17.

8. Jacques MAURAISyp. cit



capacité a utiliser les connaissances qu’il a aegusur I'organisation d’'un texte, la
formulation de phrases et I'orthographe tant ldeicaue grammaticale.

La compétence en écriture, c’est beaucoup pluschreéun texte sans faute. Ecrire
constitue un acte complexe qui met en jeu a la fl@s processus cognitifs et des
représentations sociales. L’éléve doit planifiedémarche, mettre son texte en forme et
le réviser. Il a donc beaucoup d’aspects a gérgiende la grammaire (voir schéma de
la page suivante).



Processus d’écritute

Orienter la production écrite en fonction de la sit uation de communication
L'intention, le destinataire, I'objectif, le sujd& support...

—

Mobiliser les ressources de la langue

et les savoir-faire

pour élaborer des contenus et les organiser

- Rechercher et produire des idées.

- Réagir aux idées des autres
(documents ou autre).

o

/Assurer I'organisation et la cohérence de la produc tion écrite
en fonction du genre utilisé

N

Planifier son texte par le choix d’'un modéle d’origation

approprié a la situation de communication.

Contribuer a la cohérence du texte en le divisaditjeusement en paragraphes et
en utilisant & bon escient les marques d'organisatu texte.

Employer les au
a enchainer les

<

tres outils assurant la cohérenuats, expressions servant
phrases, reprises d'informationedphrase a I'autre, temps des verbes.

/’

Utiliser les ressources grammaticales et lexicales
- Utiliser de maniére appropriée les structures dag#s
et les signes de ponctuation.

- Utiliser un vocabulaire précis et adapté a la siltmede communication.

Orthographier la production écrite personnelle
en respectant I'orthographe d’'usage et les regles
grammaticales. Savoir utiliser des ouvrages degate

en orthographe d’'usage et grammaticale.

9. Adaptation d’un schéma sur le processus d'éeriiottp://www.enseignement.be/@librairie/documeassources/077/question2.asp).




Ainsi, au-dela de I'organisation et de la cohéredigdexte, I'éléve doit utiliser un code
faisant référence a la grammaire, au lexique @usi 'orthographe d’usage. Autrement
dit, pour étre « compétent » en écriture, I'élewé dvoir acquis des « connaissances » en
ce qui a trait a la grammaire et au lexique. It duoissi reconnaitre ses erreurs et utiliser
des stratégies adéquates de révision et de comedti faut donc relier les termes
compétencet connaissance®ut en rappelant que le développement de la canpé a
écrire est impossible sans l'acquisition du codegdistique. Une des conditions
essentielles de la compétence a écrire est l'atignisantérieure de connaissances
touchant la grammaire, le lexique et I'orthographesage.

Comment les éleves québécois s’en sortent-ils l@rsgent le moment d'évaluer leur
compétence a écrire? Une étude longitudinale récdatla Direction générale de la
formation des jeunes et de la Direction de I'éviituradu ministére de I'Education, du
Loisir et du Sport, avec la collaboration du LABRIBF de I'Université de Montré3)|
portant sur les résultats de I'’épreuve unique digrer de cinquiéme secondaire de 2002 a
2006, semble indiquer que les éléves s’en tirenégdement assez bien pour ce qui
concerne l'organisation et la cohérence du textes et ils produisent également des
textes de plus en plus longs. Toutefois, ces mééieges éprouvent de seérieuses
difficultés dans l'utilisation du lexique, de laagnmaire et de I'orthographe.

2. Les conditions pour I'amélioration de la maitrie de la langue écrite

Comment aider I'éleve a mieux écrire? Pour ce fairfaut 'accompagner et l'aider a
construire ses connaissances et, si nécessaipgstarases représentations. Ce travail de
longue haleine se déroule d’abord et avant toutirtules heures d’enseignement du
francais. Il s’effectue également hors des courfraw®ais, mais toujours a I'école, par
I'intervention de toutes les personnes responsaldgses ou de loin de son éducation.

Toute la réflexion menée par le Comité est orieqtée une préoccupation maitresse.
Comment soutenir I'éléve dans le développementadeompétence a écrire? Quels sont
les gestes a accomplir pour mieux accompagnervéél@ans son apprentissage de
I'écriture?

10. QUEBEC, MINISTERE DE L’EDUCATION, DU LOISIR EDU SPORT (2007)L'épreuve unique
d’écriture de 5secondaire frangais, langue d’enseignement — tésulet prospectives, 23 aolt 2007
Québec, Le Ministére, 28 p.



2.1. La construction des connaissances

Il est essentiel que I'éleve soit engagé dans umeise d’apprentissage et que les
activités qu’on lui propose soient au service dapprentissage. L’enseignante ou

'enseignant doit étre présent non seulement paive Bicquérir des connaissances, mais
également pour aider les éléves a organiser cazammances. Comme le suggérent les
spécialistes de l'apprentissage, I'enseignante 'enseéignant doit des le début se

préoccuper du transfert des apprentissages darsitdasons concrétes de pratigtie

Affirmer que toutes les pratiques doivent avoir detombées sur l'acquisition des
connaissances et qu’elles permettent de s’assuter lgs connaissances sont
véritablement acquises, améne évidemment a insistda nécessité pour I'éleve d’avoir
des stratégies adéquates de révision et d’évatuddases écrits. Encore ici, il y a lieu de
se montrer imaginatif pour utiliser les méthodesoguntribuent le mieux a la réussite des
éleves. Et nous ne parlons pas uniquement de $gitéen classe de francais. En effet, la
compétence a communiquer est un atout majeur paurélissite dans toutes les
disciplines.

Cela améne inévitablement a préciser que l'acttibis de la compétence a écrire se fait
notamment par la mobilisation de connaissancefadangue, et que I'acquisition de ces
connaissances reléve évidemment de la responéapikimiére de I'enseignante et de
I'enseignant du primaire ainsi que de I'enseignattge I'enseignant de francais a 'ordre
d’enseignement secondaire. Mais les productioriseéaloivent prendre plusieurs formes
et ne se rédigent pas uniqguement dans la clasdeangais. Ainsi, ce sont tous les
intervenants et intervenantes dans [l'apprentissage sont concernés par le
développement de la compétence a écrire. De ptusme le déclare le Programme de
formation de I'école québécoise :

La maitrise de la langue ne saurait étre la vigéiéolgjet des
seuls programmes d’enseignement de la langue. Dartess les
disciplines, le fait de communiquer de facon appésp en
fonction des apprentissages effectués correspofttalileté a
exprimer non seulement des idées, des émotiorssantlitions,
mais aussi un questionnement, un raisonnement & un
argumentation en utilisant le vocabulaire, les emtions et les
codes particuliers a la discipline. En somme, ghéitrise de la
langue contribue aux apprentissages disciplinaces, derniers
permettent en retour de I'enrichir par I'apport desciplines?

11. J. TARDIF et A. PRESSEAU (1998), « Quelquestiibations de la recherche pour favoriser le
transfert des apprentissage¥/ig pédagogiquen® 108, p. 39-44.

12. QUEBEC, MINISTERE DE L’EDUCATION, DU LOISIR EDU SPORT (2006)Programme de
formation de I'école québécoise. Les compétenemstersalesQuébec, Le Ministére, p. 52.



2.2. L’accompagnement de I'éleve

Quand on dit que I'éleve doit étre accompagné, ainévidemment référence a l'aide
apportée par le personnel enseignant au coursafiegés d’écriture ou des exercices
plus formels d’'apprentissage de la langue visarti@ acquérir les connaissances
permettant de devenir compétent en écriture de nuueepour convaincre I'éléve de
I'utilité de la connaissance du code linguistique.

Il existe plusieurs pratiques pour I'enseignemeatla langue : analyse de phrases,
exercices d’application de régles d’accord de ®wertes, apprentissage de listes de
mots pour acquérir des automatismes en orthogrdpieage, différentes formes de

dictées, apprentissage de déclinaisons de verbas @atomatiser le systéme des

conjugaisons, utilisation des correcteurs autornasgentraide entre pairs, etc.

Peu de pratiques sont bonnes ou mauvaises en saigit de les utiliser intelligemment
et a bon escient. Par exemple, s’il s’agit d’exaasj il faut privilégier ceux qui amenent a
construire véritablement les connaissances ou gause rapprochent le plus fidélement
possible de véritables situations d’écriture. Siutiise la dictée, il faut s’assurer que la
correction aide a transmettre des connaissancebéigse pourra ensuite transférer dans
d’autres situations d’écriture, ou se preoccupelpdanettre a I'éleve d’expérimenter
l'utilisation de certaines ressources comme le iahctaire ou le correcteur
orthographique.

L’éléve doit écrire souvent, en produisant deseexle différente longueur, que ce soit en
classe de francais ou dans les autres discipliResr devenir une scriptrice ou un

scripteur compétent, il lui faut profiter de toutes occasions d’écrire et de réfléchir sur
son écriture. Ces contextes d’écriture peuventmewgitant d’occasions d’appliquer les

regles de grammaire apprises, d'utiliser les ggrage de révision et de correction

correspondant a son profil de scripteur, d’apprerttir nouvelles regles en contexte, etc.
Il faut s’efforcer de chercher les pratiques gagesgui, selon I'expérience, ont le plus

d'effet sur les éleves.

L’éléve a besoin de rétroaction, d’encouragemdnd, besoin de voir ses progres, de
connaitre le chemin parcouru et celui qu’il luiteead parcourir pour une étape donnée. Le
réle de l'enseignante et de l'enseignant est dapmaur baliser et guider les
apprentissages. Tout au long de ce lent processgguikition des connaissances, il
faudra étre attentif a déceler les éléves a bespasiculiers pour pouvoir les
accompagner et les aider a vaincre leurs diffisudtiin qu’elles et ils puissent progresser
non seulement dans I'acquisition du code, mais damsutilisation adéquate dans les
productions écrites. Cela nécessite une pédaga&giaccompagnement et un tres bon
sens de l'organisation pour pouvoir bénéficier aaximum du temps imparti a
'enseignement; ce qui suppose qu’on doit chosimlatériel pédagogique (de base ou
complémentaire) le plus adéquat possible pour ges autils jouent leur rdle
d’accompagnement.



2.3. Le soutien de 'enseignante et de I'enseignant

A Tordre d’enseignement primaire, le temps quitcire consacré a I'apprentissage du
francais varie selon les cycles. Au premier cylddemps imparti est de neuf heures par
semaine, tandis qu'il est de sept heures par senaaix deuxiéme et troisieme cycles. A
'ordre d’enseignement secondaire, on parle de dments heures par année, a titre
indicatif toutefois.

Si ces normes ne sont pas respectées, on peutlresaparticulierement au secondaire,
que les heures « perdues » en francais ne somatgaécupérées par les spécialistes des
autres disciplines au cours d’activités d’écritaseompagnées. De plus, quand c’est le
cas, le message envoyeé par I'école ou la commissiofaire est pernicieux, puisqu’il
peut étre interprété comme une affirmation taciige des heures consacrées a
'enseignement du frangais sont compressibles et mé&cessaires a l'acquisition des
connaissances en francais.

En plus de la composante temps, il faut mentionnerfoule d’autres facteurs essentiels
pour épauler le personnel enseignant dans soniltdigaseignement de I'écriture aux
éleves :

» fournir des programmes de francais clairs et ksipl

» soutenir I'aide a la formation continue;

» revaloriser la profession enseignante;

» favoriser les contacts avec les didacticienneg®uldacticiens et encourager la
recherche-action;

» privilégier une organisation scolaire favorisanttdiégialité de I'évaluation;

» soutenir le personnel enseignant dans sa démaectiéveloppement de nouvelles
pratiques pour I'évaluation des compétences;

» sensibiliser les enseignantes et enseignants dé&gsadisciplines a leur
responsabilité dans I'apprentissage de la languesetormer a intervenir en ce
sens.

2.4. L’intervention de I'ensemble de I'école et dla société

Le francais est une discipline scolaire, certegsnhast aussi une facon d'étre, de vivre,
de se définir et de se distinguer. Au Québec, paetplus que dans les autres secteurs de
la francophonie mondiale, la langue est percue ceram patrimoine social identitaire
transmis de génération en génération. Le fait quse jigements, les critiques, les
suggestions fusent de partout en ce qui conceemsdignement du francais, en dit long
sur le degré de sensibilité de toutes les compesatciales par rapport au francais. On
n’'imaginerait pas, pour ne citer qu'un exemple, desxussions aussi passionnées sur
'enseignement des mathématiques.
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Il ne faut pas croire cependant que les enseigsaities enseignants du primaire ainsi
gue les enseignantes et les enseignants de framgaecondaire sont les seuls a répondre
de la qualité de la langue écrite des éléeves.digetht étre soutenus par I'ensemble de
I'école et par le monde scolaire en général, poerlg compétence a écrire se développe.
L’éléve doit se trouver dans un milieu ou régne gramde cohérence. La compréhension
gue la langue est un moyen indispensable pour rgsisa pensée, communiquer, se
développer, et le souci constant de sa qualitéetdiétre partagés par les responsables
de I'enseignement de toutes les disciplines, paliriection de I'école et par 'ensemble
des professionnels agissant dans le milieu scolairtrement dit, écrire pour apprendre,
cela vaut dans toutes les disciplines. En ce $euns,les responsables de I'enseignement
des autres disciplines sont appelés a travaillaroteert pour utiliser I'écriture dans leur
enseignement, afin d’assurer le développement deohapétence a écrire. Mais cela
entraine également comme corollaire que les regptes de I'enseignement des
disciplines autres que le francais doivent étrdesuis, eux aussi, dans leurs interventions
dans I'apprentissage de la langue.

De plus, si toute la société québécoise se semecode par I'enseignement du francais,
il en découle logiqguement que toute la société apguyer le personnel enseignant dans
sa tache de transmission des connaissances eaifraNgous avons parlé de I'école dans
son ensemble, mais nous pouvons penser aussi entfaaux médias sous toutes leurs
formes et aux autres composantes sociales quiunbadans sa sphere d’influence

respective, peuvent contribuer a faire des jeunefQdébec de meilleurs locuteurs et

locutrices et de meilleurs scripteurs et scripfrice

3. Les grands axes d’intervention

Pour répondre plus efficacement aux besoins degeflélans leur acquisition de

connaissances afin de devenir des scriptricesrigitesars compétents, les membres du
Comité ont défini six grands axes d’interventiorsa&oir : les programmes, la formation
initiale a 'enseignement, la formation continuBeaaiseignement, le réle des conseilléres
pédagogiques et conseillers pédagogiques, les tammlid’exercice de la profession

enseignante et, finalement, I'évaluation des afmsages des éléves.

3.1. Les programmes de frangais

Un bon programme de francais doit étre concidylésimettre en évidence les concepts
essentiels, expliquer clairement le sens de la étenpe a écrire, avec ses composantes.
De facon plus concrete, il doit définir les respaibtés du personnel enseignant pour
assurer I'apprentissage de I'écriture. Il doit atesiliter I'appropriation du contenu pour
gue le milieu I'accepte et adhéere a la vision quprasidé a sa conception et a sa
rédaction.
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Il doit fournir des précisions sur la hiérarchisatides concepts, avec indication

du cycle ou ils doivent étre maitrisés.

» |l doit schématiser, en rapport avec le processagpdentissage, les liens entre
I'acquisition des connaissances et les compétendéselopper.

» |l doit établir la progression des apprentissagesd la maitrise de la langue dans
le développement de la compétence a écrire.

» |l doit décrire le profil de sortie avec les corssa@inces attendues.

* |l doit retenir une terminologie linguistique unifde dans toutes les composantes
des programmes, tant au primaire qu’au secondaire.

* |l doit décliner la compétence a écrire a chaguweau, en fonction de la

progression dans les apprentissages.

Les programmes d’enseignement du primaire et danskire n'ont pas été congus ni
écrits au méme moment. La compétence a I'écritei@astruisant et se développant tout
au long d'une viea fortiori pendant toute la durée de I'expérience scolairedait
s’attendre a un haut degré de cohérence entreréggammes de chaque cycle et de
chaque ordre d’enseignement. Cela peut aussi igigrgiie les notions, concepts et
orientations du programme du secondaire sont coanhosmpris des enseignantes et des
enseignants du primaire et inversement. Pour égutem ait parfois le sentiment que des
concepts ont été ajoutés apres coup dans les progra sans qu’ils semblent faire corps
dans leur structure, il devient nécessaire, apregéflexion qui s’est étoffée au cours des
années d'écriture des programmes, de conceptudéiseontenu sur la langue, pour
donner une meilleure cohérence a I'ensemble degmas des programmes de francais.

De l'avis des membres du Comité, il est nécess#impporter a court terme certains
réaménagements aux programmes : préciser les deneegtablir clairement la liste
synthese des connaissances essentielles a acpgaérirdévelopper la compétence en
écriture. Il y a également lieu de hiérarchiserdesnaissances a transmettre et de mieux
en présenter la progression par cycle, voire paé@n

Les programmes revus a partir de ces aspects nbensnt faciliteront le travail des

rédactrices et rédacteurs de matériel de base anatériel complémentaire, mais

guideront efficacement I'enseignante et I'enseigraan francais, en méme temps qu’ils
permettront aux parents et au public, idéalemensaisir ce qu’'on vise comme résultats
dans 'apprentissage de I'écriture.

De lavis du Comité, il y a donc lieu de réécrireois pages du programme
d’enseignement du francais, a l'ordre primaireitdra des connaissances, a savoir les
pages 88, 89 et 90. Ce réaménagement devra préesseonnaissances essentielles et
expliciter leur progression et leur hiérarchisatiam cycle.

Le Comité est également d’avis que le programmas#ignement du francais a I'ordre
secondaire doit étre reaménagé de facon qu’y BoitiIs un tableau des connaissances
prioritaires qui doivent étre acquises d’'une clagdskautre. Pour ce faire, on pourrait
s’inspirer du programme de francais de 1995 owdedutre document pertinent.
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Recommandation 1f 1

Comme le programme d’enseignement du francais rdréoprimaire et le programme
d’enseignement du francais a l'ordre secondaire &t écrits par des personnes
différentes a des époquekfférentes, le Comité recommande que le ministdeg
I'Education, du Loisir et du Sport mette sur pietewseule équipe de rédacteurs pour
procéder a leur harmonisation. L'écriture ultéreeudu programme de cinquiéme
secondaire devra s’arrimer a cette harmonisation.

En plus d’une représentante ou d’un représentamhidistére de I'Education, du Loisir
et du Sport, I'équipe de rédaction sera formée sgmnantes et d’enseignants du
primaire et du secondaire, de conseilleres pédggegiet de conseillers pédagogiques
qui se sont approprié les programmes de francaisi gue de didacticiennes et de
didacticiens du francais. Ces personnes seront m@si@pres consultation d’associations
d’enseignants et d’universitaires. Il s’agira d'gmoupe de travail, et non pas de
personnes que I'on consulte tout simplement. GaEjtépe pourrait également établir un
profil de sortie en cinquieme année du secondaire.

3.2. Laformation initiale a I'enseignement

Les programmes universitaires de formation initiald’enseignement sont établis en
fonction des exigences du ministére de I'Educatitun,Loisir et du Sport. A la suite

d’'une recommandation favorable du Comité d’agréndesst programmes de formation a
I'enseignement, ils sont approuvés par la miniga¢Education, du Loisir et du Sport et
réévalués périodiqguement.

Il est d’'une importance capitale que les programmewersitaires de formation a
'enseignement assurent une formation de base esoldns faire I'économie d’une
maitrise de la langue orale et écrite. Cela sigmjfie les futurs enseignants et les futures
enseignantes « doivent communiquer clairement etectement dans la langue
d’enseignement, a l'oral et a l'écrit, dans leset$v contextes lies a la profession
enseignante ». s doivent faire preuve de compétences comaatioinnelles propres a
leur champ d’expertise et ils doivent étre en mesde soutenir les éleves dans
'apprentissage des connaissances en francais ohe m@e d’en évaluer I'utilisation dans
les productions écrites.

Le ministére de I'Education, du Loisir et du Spariemandé au Comité d’agrément des
programmes de formation a I'enseignement d’accorder attention particuliére aux
mesures mises en place par les universités poureada maitrise du francais par les
futurs enseignants et les futures enseignante€dreité a donné suite a cette demande
dans son analyse de I'ensemble des programmesrmation a I'enseignement depuis
2002. Il a d'ailleurs noté a deux reprises une @ration des mesures liées a la

13. QUEBEC, MINISTERE DE L’EDUCATION (2001),La formation a Ienseignement: Les
orientations. Les compétences professionne@egbec, Le Ministére, p. 139.
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compétence langagiére pour la langue ééritBe plus, les universités québécoises
francophones ont adopté une politigue commune ivelah I'évaluation et a la
valorisation de la qualité de la langue dans lesg@mmes de formation a
'enseignement. Cette politique prévoit que lesdigates et les étudiants inscrits en
formation initiale a I'enseignement devront avadussi le méme test de frangais écrit
avant l'inscription au troisieme stage. Ce stagdesgremier de ceux qui comportent une
prise en charge autonome de la cl&sskea réussite de ce test sera une condition de
poursuite des études. En effet, les étudiantesseaitudiants ne pourront pas effectuer leur
troisieme stage aussi longtemps que I'épreuve a'qpas été réussie et, aprés trois
echecs, ils seront exclus de leur programme.

Il faut donc reconnaitre tous les efforts faits [g@r facultés de sciences de I'éducation
pour assurer, dans I'ensemble des programmes, ngpétence en écriture des futurs
enseignants et des futures enseignantes. L'imposities prochaine d’'un examen
national mesurant la maitrise de I'écriture dedmmiers répond a cette volonté. Il s’agit
la d’'un signal clair quant a I'importance accordeéa maitrise de la langue dans leur
formation.

De l'avis du Comité, cependant, cette exigence uféit as en soi, puisqu’elle ne
garantit pas la capacité a enseigner et a soukerniiéveloppement des compétences
relatives a la langue francaise, des compétencésrimre plus particulierement. Cette
capacité, a I'évidence, demande davantage de amamaes que celles manifestées par la
réussite d’'un examen national d’'une candidate aun dandidat a I'enseignement. De
plus, comme le soulignaient les professeurs Cobragllon et Jean Dolbec en 1999, « les
enseignantes et les enseignants doivent non senfleweir une connaissance théorique
des régles de la langue écrite, mais égalemennétse en pratique dans toutes leurs
productions écrites. A cet égard, ils jouent ume idiportant de modeéle pour leurs éléves
et pas uniquement lorsqu'’ils corrigent leurs coies

Les universités doivent donc demeurer trés vigdantlans I'application de leurs
politiques de valorisation de la langue, en paligclen ce qui a trait a la maitrise du
francais par tous les formateurs et formatricesteGegilance pourrait notamment porter
sur I'implantation systématique d’activités d’éar#é accompagnées et pour lesquels une
rétroaction est fournie, durant les quatre année®dnation. Il y aurait également lieu
de faire en sorte d’assurer que la maitrise darigue orale et écrite soit prise en compte
dans tous les stages et qu'un soutien soit appoué que cette évaluation se déroule de
facon adéquate.

14. COMITE D’AGREMENT DES PROGRAMMES DE FORMATION A'ENSEIGNEMENT (2005),
Rapport annuel 2004-2008uébec, Le Comité, 33 gd. (2006),Rapport annuel 2005-200Québec, Le
Comité, 39 p.

15. QUEBEC, MINISTERE DE L’EDUCATION, DU LOISIR EDDU SPORT (2006)Exigences des
universités québécoises francophones en matiemaaigise du frangais au premier cycle. Année 2006-
2007, Québec, Le Ministere, p. 1.

16. QUEBEC, MINISTERE DE L’EDUCATION (2001),La formation a Ienseignement: Les
orientations. Les compétences professionnediescit, p. 71.
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3.2.1. Laformation initiale a I'’éducation préscol@e et a I'enseignement primaire

Pour I'enseignement primaire, on forme des gérstealiqui doivent enseigner plusieurs
disciplines. Il n’en demeure pas moins un faitest’au primaire que I'éleve acquiert les
fondements de la langue, orale et écrite. Et I'gmsanent des compétences a écrire et a
lire, @ notre sens, doit « primer » sur celui deses disciplines parce que le francais est
plus qu'une simple discipline, mais aussi parce lqueréoccupation du développement
de la compétence langagiere doit transparaitre seottement dans I'enseignement du
francais, ce qui est évident, mais également dahs de toutes les disciplines du
curriculum.

En conséquence, le programme de formation initelepréscolaire et au primaire, doit

assurer un socle minimal de formation pour miewpgrer les étudiants et les étudiantes
a I'enseignement de I'écriture sous toutes sedticeCette exigence est différente de
celle touchant l'obligation de compétence langagigersonnelle des étudiantes et des
étudiants.

Recommandation 1f 2

Le Comité recommande au Comité d’agrément des anoges de formation [a
'enseignement de voir a ce que les programmesodeation initiale a I'éducation

préscolaire et a I'enseignement primaire accroisges exigences générales pour

'enseignement du francais, notamment en ce quardegle développement de |la
compétence a écrire des éleves.

Les universités doivent s’assurer de la présenos g programmes d’un socle minimal
permettant et aux futures enseignantes et auxsfetuseignants de développer :

une compréhension des processus impliqués daastiad et I'écriture;

une solide connaissance du francais sur les plartia grammaire, de la syntaxe,
du lexique et de l'orthographe ainsi que des c@wmaaices appropriées sur
I'organisation des textes;

des habiletés didactiques, particulierement surpless de la grammaire, du
lexique et de l'orthographe, permettant de dévedopphez les éléves des
compétences visées par le programme ministéridgrraation didactique inclut
€également les stratégies de révision et de cooreatiune production écrite de
méme que la  pratigue de l'annotation comme mog@amener 'éleve a
progresser;

une connaissance active des concepts faisant plartgrogramme ministériel et
du métalangage a utiliser en classe;

des conceptions justes relativement a la langueymoent en ce qui concerne sa
dimension sociale, les conditions de son appragessla norme, les rapports
entre l'oral et I'écrit;

une expérience personnelle d'écriture et de lectoae des pratiques intégrées
dans les cours et les activités du programme.
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Dans plusieurs programmes de formation, la prisearsidération de ces exigences
nécessitera sans doute la création de cours auluiis

3.2.2. Laformation initiale a 'enseignement secataire

Ce qui a été dit précédemment sur la formation des
enseignantes et des enseignants du primaire en a@ tpuche

importance des connaissances linguistiques et didtiques

relativement a la grammaire, a la syntaxe, au lexige, a

l'orthographe, a [l'organisation des textes, etc., aut

evidemment pour les futures enseignantes et les fus

enseignants de l'ordre secondaire.

Les universités doivent donc s’assurer la aussi lgues programmes permettent de
préparer adéquatement les futurs enseignants etefutenseignantes de francais a
limportante tache qu’ils auront a assumer. Entetfeen qu’on ait affaire dans ce cas a
des programmes comprenant plusieurs cours en lagigaer littérature, les universités

doivent néanmoins s’assurer de la pertinence deags et de la place qui est faite a la
formation didactique, particulierement en grammaire

Les futures enseignantes et les futurs enseigndess autres disciplines doivent
également étre sensibilisés a I'importance de fmgua dans I'apprentissage de leur
propre discipline. On doit donc leur donner I'ocdoasde développer les habiletés
nécessaires pour accompagner leurs futurs élevescrure et en lecture dans leur
discipline respective. Les stages de formation iquat a I'enseignement peuvent
d’ailleurs fournir une excellente occasion de lessibiliser a la responsabilité collective
en ce domaine.

Il'y a également lieu de rappeler a tout le persbemseignant du secondaire déja en
poste sa responsabilité en ce qui a trait a I'gmeenent de la langue. Ainsi, la
sensibilisation a cet égard, acquise idéalementadf@gmation initiale, devrait ensuite se
poursuivre tout au long de la carriére par la neisgplace de mesures d’'importance par
les directions d’école et les commissions scolaires

Mais le Comité tient surtout a insister sur uneopo@pation majeure touchant

I'éventuelle pénurie d’enseignantes et d’enseighaldg francais au secondaire. Cette
pénurie est en partie causée par l'impossibiligitdindre les contingents universitaires
prévus, dans la discipline francais, pour la foiorata I'enseignement. Devant cette
situation, des gestes ont été récemment accomglilep universités, avec I'approbation

du ministére de I'Education, du Loisir et du Spgrdur non seulement faire face a la
pénurie appréhendée, mais aussi dans le but di&rect® niveau d’expertise en francais
du personnel enseignant au secondaire.
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Ainsi, depuis quelques années, les universités noist sur pied des « passerelles »
permettant a une personne inscrite dans un bacéatadisciplinaire de trois ans de se
voir reconnaitre des crédits dans le cadre de tendtion a I'enseignement. Ces

passerelles existent, entre des programmes disziif@s et le baccalauréat de formation a
'enseignement secondaire, pour attirer en ensgigné des candidates et candidats
universitaires, sans qu’ils soient tenus de suiure programme de formation a

'enseignement d’une durée de quatre ans.

D’autres mesures peuvent prendre la forme de medtgualifiantes, lesquelles sont en
préparation dans certaines spécialités comme hedra langue d’enseignement. Elles
seront ouvertes a des spécialistes bénéficiantatiaations temporaires d’enseignement,
déja au service d’'une commission scolaire.

Le Comité approuve ces mesures qui répondent pémdrie et qui permettent I'acces a

la profession a un nouveau bassin de personneseseéies par I'enseignement du

francais. Ces passerelles et ces mesures d’exeafdioont assurer que les personnes qui
en bénéficient acquiérent véritablement une foromates rendant aptes a intervenir en

classe.

Le Comité est d’avis également que les commisssoofaires devraient s’engager a ce
que les personnes détentrices d'une maitrise @uakf en francais, langue
d’enseignement, travaillent dans leur spécialiedhdeignement du francais, pendant et au
terme de leur formation de maitrise. Cela impligne modification a la facon de rédiger
les autorisations d’enseigner, car elles ne sgétifpas actuellement les disciplines dans
lesquelles le nouveau personnel enseignant esisgitoenseign&t

Recommandation 1 3

Dans le but de renouveler le personnel enseigrafradcais sans diminuer sa qualité} le
Comité recommande aux universités de mettre ereplas conditions facilitant, d’'une
part, 'accés a des maitrises qualifiantes en gnseient du francais et, d’autre part,
'accés, par le moyen de passerelles, au baccalaaere enseignement du francais|au
secondaire aux étudiantes et aux étudiants veriantres programmes universitaires,
comme la linguistique, les sciences du langagea dittérature (francais).

Recommandation 1f 4

Le Comité recommande que le ministére de I'Educatitu Loisir et du Sport fasse en
sorte que I'enseignement du francais au secondaiteobligatoirement assuré par une
enseignante ou un enseignant spécialisé en frangaigar une enseignante ou |un
enseignant inscrit dans un programme de formatorirtue en francais, ce qui implique
une modification du Reglement sur l'autorisatioargeigner.

17. QUEBEC (2006)Réglement sur l'autorisation d’enseigner : L.R.@.,-13.3, r.0.00002 Québec,
Editeur officiel du Québec.
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3.2.3. La formation initiale a I'enseignement en fonation professionnelle au
secondaire

On ne peut passer sous silence tout le secteun derhation a I'enseignement en
formation technique et professionnelle qui, luisaudoit recevoir une attention spéciale
en ce qui touche I'enseignement du francais. Lem@séproblémes d’acquisition de
connaissances pour parvenir aux compeétences & @tria lire se retrouvent dans ce
secteur d’enseignement. Toutefois, le Comité vattbat faire porter ses remarques sur
I'acquisition du vocabulaire technique et du lexdgpropres aux diverses professions
enseigneées.

Recommandation 1 5

Le Comité recommande que le ministére de I'Edunatitu Loisir et du Sport voie a ¢e
gue les programmes de formation a I'enseignemenfoanation professionnelle au

secondaire assurent I'acquisition et l'utilisatidn vocabulaire technique et du lexique
propres aux diverses professions enseignées.

3.2.4. Laformation initiale a 'enseignement en aaptation scolaire et sociale

L’intervention en adaptation scolaire et socialestiiue un défi majeur. On demande a
ces enseignantes et a ces enseignants de cowgieys classes et plusieurs disciplines
d’enseignement. Les programmes de formation entaiiap scolaire et sociale ont
d’autres objectifs. A vouloir former ces personngs peu a tout, on ne dispose pas
toujours du temps nécessaire pour bien les forEreice sens, on doit malheureusement
souligner que leur formation initiale en francast défaillante et qu’elles manquent de
connaissances linguistiques fondamentales.

Le Comité est d’avis que ces enseignants et casehienseignantes doivent recevoir une
formation leur permettant d’intervenir de fagoniegte en francais. Pour ce faire, d'une
part, on devrait s’assurer que ceux et celles gpii mscrits au baccalauréat de formation
a I'enseignement en adaptation scolaire et soaklprimaire suivent les cours du tronc

commun minimal exigé pour la formation en francaigc les étudiantes et les étudiants
inscrits en formation a I'éducation préscolairé denseignement primaire; d’autre part,

on devrait s’assurer que ceux et celles qui sosttrits au baccalauréat de formation a
'enseignement en adaptation scolaire et socialseaondaire suivent un tronc commun
minimal de formation en francais, avec les étudisneét les étudiants inscrits au

baccalauréat en enseignement secondaire.
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Etant donné la complexité de lintervention pédagog auprés de cette clientéle, le
Comité se demande en outre s’il n'y aurait pas lientreprendre une réflexion
collective sur I'opportunité de placer la formatiafienseignement en adaptation scolaire
et sociale au deuxieme cycle universitaire.

Recommandation 1 6

Le Comité recommande aux universités de s’assurdryga un espace de formatign
commune entre le baccalauréat de formation a lignement primaire et le baccalauréat
de formation a I'enseignement secondaire, d’'un¢, pares baccalauréats de formatjon
en adaptation scolaire et sociale, d’autre partyiend’assurer une meilleure formatipn
langagiere des enseignantes et des enseignardagtat#on scolaire et sociale.

3.3. La formation continue

Comme le souligne le document ministériel sur leentations pour la formation
continue des enseignantes et des enseignants foout&tion dans laquelle ils s’engagent
aprés avoir obtenu I'autorisation d’enseigner g considérée comme de la formation
continué®. Le rapport du Conseil supérieur de I'éducationlaiprofessionnalisation des
enseignantes et des enseignants, paru en 200gteissir la nécessité de la formation
continue et sur le fait que chaque membre du pas@nseignant doit se doter d’'un plan
de perfectionnemeht La formation continue ne vise pas & combler &emhes de la
formation initiale, elle sert plutét a poursuivre Héveloppement des compétences
professionnelles et disciplinaires acquises en &bon initiale et doit se poursuivre
pendant toute la durée d’une carriere. Cette faongteut étre donnée par l'université,
mais elle peut aussi prendre d’autres formes, yample, s'insérer dans des activités se
déroulant au cours de journées pédagogiques oustoytlement au cours d’activités
d’entraide informelle entre les pairs. Cette néaessormation est de la responsabilité
individuelle de l'enseignante et de I'enseignantisnelle releve également d'une
responsabilité collective, principalement liée @ppartenance a une équipe-école. Il en
découle donc que le personnel enseignant, poue fate a ses responsabilités, doit
pouvoir compter sur du temps et des moyens finenéoeirnis par 'employeur.

La formation continue est une obligation a laquellee professionnelle ou un
professionnel ne peut normalement se soustraide. &4t inscrite dans la Loi sur
linstruction publique, au sixieme paragraphe darticle 22 : « Il est du devoir de
'enseignant : [...] 6° de prendre les mesures app#ep qui lui permettent d’atteindre et
de conserver un haut degré de compétence profesiom. La loi prévoit aussi que la
direction de I'école doit consulter son personn@él ses besoins de formation, faire
connaitre ces besoins a la commission scolairmietavl’'organisation des activités de

18. QUEBEC, MINISTERE DE L'EDUCATION (1999)Qrientations pour la formation continue du
personnel enseignant. Choisir plutdt que subirHargementQuébec, Le Ministére, 20 p.

19. CONSEIL SUPERIEUR DE L'EDUCATION (2004)Un nouveau souffle pour la profession
enseignante. Avis au ministre de 'EducatiQuébec, Le Conseil, 124 p.
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perfectionnemeft. Dans une école, une pratique de formation coetgunstituera donc
un signe tangible d’une prise en charge du milieu.

Tout enseignant ou enseignante porte la respoitgéabi’'une part, de développer
personnellement une langue de qualité et, d’awre ge perfectionner ses pratiques pour
maintenir un enseignement efficace de la compétarmzire.

Les objets de la formation continue, relativemeamtn@andat du Comité d’experts sur
'apprentissage de I'écriture, peuvent s’exprimesg:

e la mise a niveau pour I'enseignement de la gramemale I'orthographe et du
lexique;

» la pratique d’écriture, de construction du texerélision et de correction;

* le contenu des programmes de formation, au setesammpétence a écrire et des
liens qu’elle peut établir avec la lecture et lipra

* les approches pédagogiques et didactiques;

* le soutien a l'acte d’écriture pour les enseignargieles enseignants des autres
disciplines;

» les approches a privilégier pour les éléves allopkp

» les approches a privilégier pour les éleves a hegmrticuliers;

» le transfert des connaissances dans toutes legisita de production d’écrits;

* les pratiques d’évaluation;

» lintégration des technologies de l'informationdet la communication (TIC) dans
'apprentissage de I'écriture.

On constate qu'il existe des besoins en formatmmioue dans le milieu scolaire. Ces
besoins sont de nature disciplinaire, que ce snit penseignement de la langue ou pour
le développement de la compétence professionneti@ranuniquer en francais oral et
écrit. Des budgets supplémentaires ont été fouanis commissions scolaires pour la
formation dans le contexte de I'application du &reau pédagogique. Selon les besoins
manifestés par le personnel enseignant, la formadio primaire a surtout touché les
situations d’apprentissage permettant de dévelogpeeicompétences chez les éleves, les
nouvelles orientations en évaluation, I'appropoiatdes orientations et des encadrements
liés au renouveau pédagogique. Ces enseignangseignants manifestent maintenant
des besoins au regard des disciplines, notammentéoqui concerne I'enseignement de
la grammaire.

La formation continue du personnel enseignant dorsdaire a été offerte par discipline.
Cependant, elle a surtout consisté, dans un prdengos, a permettre aux enseignantes
et aux enseignants de s’approprier 'ensemble dgramme de francais et son incidence
sur la planification de I'enseignement et sur lléation. Maintenant, les besoins

concernant I'enseignement de la compétence a eé@ireplus particulierement
'enseignement de la grammaire se manifestent paua

20. QUEBEC (2007)Loi sur linstruction publique : L.R.Q., c. 1-13.3 jour au £ novembre 20Q7
Québec, Editeur officiel du Québec, article 22 agaaphe 6.



20

Les enseignantes et enseignants signalent leuculti& a obtenir une offre de formation
continue souple de la part des universités, urmadton adaptée a leurs besoins, et non
nécessairement donnée dans un cours de trois crédih de valoriser différentes
formules reconnues de formation continue, il sardéressant de mettre en application
I'obligation de la Loi favorisant le développemettla reconnaissance des compétences
de la main-d’ceuvre concernant la remise d'attestatte formatioff. Ces attestations,
comme dans le cas de la formation continue d’ayrefessionnels, permettraient aux
enseignantes et aux enseignants de conserver desstrde leurs efforts de
perfectionnement et pourraient faire partie d'untfptio professionnel.

Recommandation ¥ 7

Le Comité recommande que le ministére de 'Edunatitu Loisir et du Sport mette en
place des mesures incitatives pour favoriser lanébion continue en francais des
enseignantes et des enseignants du primaire eechndaire par rapport aux objets
nommeés au chapitre 3.3 du rapport.

Recommandation 1f 8

Le Comité recommande que les universités metterilace, en collaboration avec les
services eéducatifs des commissions scolaires et @ablissements privés, des
programmes souples de formation continue réporalanbesoins du milieu scolaire.

3.4. Limportance du rbéle des conseilleres pédagapies et des conseillers
pédagogiques dans la formation continue

Il est difficile d’envisager le développement d'unéritable pratique de formation
continue en ce qui concerne spécialement l'apmsage de I'écriture sans que soit
considérée la place des conseilleres pédagogiquies €onseillers pédagogiques dans le
processus.

De l'avis du Comité, la conseillere pédagogiqudeoaonseiller pédagogique de francais
suscite et soutient la demande de formation coatidu personnel enseignant. Son
expertise lui permet notamment de prendre contaet &s milieux universitaires et
professionnels en vue de construire une offre dadtion souple et adaptée aux besoins
des enseignantes et enseignants de francais dndsé@et du primaire. En un mot, la
conseillere pédagogique ou le conseiller pédagegitpit €tre considéré comme le pivot
de l'organisation de la formation continue entwgniversité, 'administration scolaire et
le personnel enseignant.

21. QUEBEC (2007)l0i favorisant le développement et la reconnaissaties compétences de la main-
d’ceuvre : L.R.Q., c. D-7.1, a jour ad’ hovembre 2007Québec, Editeur officiel du Québec, articles 5, 6
et 25.
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[...] les conseillers pédagogiques, par la nature enée leur
fonction, jouent souvent le rble d’interface entumivers de la
recherche et celui de la pratigtie

La conseillere pédagogique ou le conseiller pédiggegde francais est aussi un expert
de l'enseignement et de la discipline du franc&%st un passeur des meilleures
pratigues en ce sens gu'il cible les enseignantdsseenseignants expérimentés qui
pourront, en tant que pairs, contribuer au pedeciment des nouveaux enseignants et
enseignantes en exercice. C’est celui qui animedapes-écoles formées de personnel
expérimenté en enseignement du francais et de aaxywanseignants et enseignantes qui
ont ainsi la chance d’apprendre a transférer lesmaiesances langagieres acquises en
formation initiale dans I'enseignement de la dibog C’est une personne experte qui
assure a toutes les enseignantes et a tous lagrargs I'acces a I'information juste sur
les programmes de francais; en méme temps, elteb&méficier les directions du
ministére de I'Education, du Loisir et du Sportse expertise et de sa connaissance des
pratiques de I'enseignement du francais dans laégé&aolaire, le tout en relation avec la
rédaction des programmes et I'évaluation.

Malheureusement, on assiste a I'heure actuelle @ maméfaction des conseillers
pédagogiques de francais, et celles et ceux quiesmore en poste sont surchargés de
travail et n’interviennent pas uniquement en fracRIusieurs de ces spécialistes ont
quitté la profession ou exercent leur réle de ciliesesur des aspects plus généraux des
programmes et des approches pédagogiques. Danentexte actuel de nécessaire
revitalisation de I'apprentissage de I'écriture slfidcole québécoise, il faut réhabiliter la
fonction de conseiller pédagogique disciplinairefidmcais. Comme le fait remarquer
Arlette Pilote dans une réflexion sur la formatmontinue, il faudrait « des équipes de
répondants et de conseillers ou conseilleres p&igges beaucoup plus nombreuses sur
le terrain et [...] une formation plus approfondieads “médiateurs” que celle dispensée
en ce moment ».

Devant I'actuelle pénurie de ces spécialistesaut forendre des mesures pour que cette
profession redevienne attrayante, méme financianene¢ leur reconnaitre un véritable
statut d’agent de la formation continue. Il fautegia conseillere pédagogique ou le
conseiller pédagogique de francais, tant au prengirau secondaire, reprenne sa place
dans le systeme. Pour ce faire, il faut mettre kxwepdans les meilleurs délais des
programmes de formation de conseilléres pédagogjiguee conseillers pédagogiques de
francais incluant une formation en gestion et dgweément pédagogiques. Cette
formation pourrait s’adresser aux enseignantesuetemseignants reconnus pour leurs
qualités d’enseignants de francais de méme qu'aseignantes et aux enseignants
possédant une solide expérience disciplinaire.

22. CONSEIL SUPERIEUR DE L’EDUCATION (2006Rapport annuel sur les états et les besoins de
I'éducation 2004-2005 — Le dialogue entre la recter et la pratique en éducation : une clé pour la
réussite Québec, Le Conseil, p. 85.

23. Arlette PILOTE (octobre 2005), « A quand unéitipie de la formation continue pour les enseigaan
du Québec? », Prise de position de I'’Associatiogbéaoise des professeurs de francais (AQREgbec
francais n” 139.
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Recommandation 1 9

Le Comité est d’avis que le role du conseiller ggdpque est capital dans le processus
de la formation continue a I'enseignement. |l rectande donc que les commissians
scolaires embauchent des conseilleres pédagogajutess conseillers pédagogiques| de
francais, bien formés et en nombre suffisant, &maire et au secondaire.

Recommandation 1§ 10

X

Le Comité recommande au ministére de I'Educatiom, Ldisir et du Sport et au
universités de voir a ce que la formation continugant a former de nouvelles
conseilléres pédagogiques et de nouveaux conseiégtagogiques de francgais soit mise
en place au deuxiéme cycle universitaire.

3.5. Les conditions d’exercice de la profession exignante

Dans I'école québécoise, souvent, la charge d’'essidéveloppement de la compétence
a écrire incombe uniquement a I'enseignante owerséignant de francais. La pratique
qui semble la plus répandue tend a confiner lasiis d’apprentissage de I'écriture aux

seuls cours de francais, aussi bien au primairawggécondaire. On continue de croire
gu’il n'est pas nécessaire de se préoccuper dulafmement de la compétence a
communiquer par la langue écrite dans les autresiplines, vu qu’'on accorde au

francais le plus grand nombre d’heures d’enseignémde toutes les disciplines du

curriculum.

Cependant, compte tenu de l'importance de maithesérancais écrit et oral aussi bien
pour exprimer sa pensée et pour construire et moa&s connaissances dans les autres
disciplines que pour communiquer dans sa vie patatout autant que professionnelle
et pour participer pleinement au développementeal'société francophone en Amérique,
c’est toute I'école qui doit se mobiliser et paper au développement de la compétence
a communiquer a l'oral et a I'écrit. Toute persomtams I'école doit, en quelque sorte,
étre porteuse du dossier du francais. En ce senggst les enseignantes et tous les
enseignants devraient avoir acces au perfectionmeenefrancais.

La responsabilité partagée du dossier du frangaiite gles exigences quant aux textes
publiés tant par la commission scolaire que parqubaécole. Cela nécessite des
ressources comme la reconnaissance de temps fteiactvité et un accompagnement
par des professionnels du domaine.
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Recommandation 1f 11

Le Comité recommande que chaque commission scdi@reophone se dote dume
politique linguistique institutionnelle qui couvteut autant les pratiques d’apprentissage
de la langue francaise dans les écoles sous sansgylité que ses propres pratiques de
communication écrite publique, avec obligation pchique école de rendre des comptes
a la commission scolaire.

Un tel énoncé de politique de la commission sceldevrait notamment :

» décrire ses moyens de valorisation de la langue#&iae et les mesures mises en
place pour y arriver : activités pédagogiques, oong linguistiques, théatre, ligue
d’'improvisation, chansons, visites de romancieespdeétes, de chansonniers, de
conteurs, etc.;

e proposer des mécanismes pour que les responsablesnseignement des autres
disciplines participent au développement de la ce&Bre a écrire;

« affirmer le devoir d’exemplarité de la commissiaolgire, en ce sens que toutes
ses communications écrites ainsi que celles déa@ss doivent se faire dans un
francais correct;

e prévoir un mécanisme de révision linguistique asitds a tout le personnel
enseignant ainsi qu'a tous les conseillers pédagegi et conseilleres
pédagogiques dans la production de textes pultédte responsabilité ne devant
pas retomber sur les seules épaules des respasdble’enseignement du
francais ou des conseilléres pédagogiques et dlemsgiédagogiques.

Les enseignantes et les enseignants de francase@ndaire devraient bénéficier de
conditions particuliéres pour tenir compte de lardieur des taches liées a I'enseignement
de la langue francaise. A tout le moins devraitfaire en sorte que le régime
pédagogique garantisse un minimum de deux centedallenseignement par année,
durant les trois premiéres années du secondaire.

Recommandation 1§ 12

Le Comité recommande au ministére de I'Educationl_aisir et du Sport d’assurer quie
le régime pédagogique du secondaire garantit unimmaim de deux cents heurges
d’enseignement du francais, par année, durantdesgremiéres années du secondaire.

De plus, on doit viser la réduction du nombre diégpar classe, surtout dans la région
métropolitaine, ou les classes comptent un trésdgnembre d’enfants d'immigrants ou
de parents allophones. L'intégration réussie enchis des immigrantes et immigrants
dépend en grande partie de leur capacité a apgreapidement la langue francaise, et il
n’est guere pensable qu'ils y parviendront sansmy’investisse des efforts particuliers.
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Recommandation 1f 13

Le Comité recommande que le ministére de 'Edunatitu Loisir et du Sport mette en
place des conditions qui facilitent 'accompagnetsms I'apprentissage de I'écriture
des éleves allophones, telle la réduction du nordiéléves par classe.

Les éleves a besoins particuliers doivent de la enfagon pouvoir profiter de conditions
particuliéres pour arriver a maitriser la languenfaise, la capacité de communiquer
étant également I'une des clés de leur intégratimmle.

Recommandation 1 14

Le Comité recommande que le ministére de 'Edunatitu Loisir et du Sport mette ¢n
place des conditions qui facilitent 'accompagnetasms I'apprentissage de I'écriture
des éléves a besoins patrticuliers, telle la rédnatu nombre d’éleves par classe.

L'utilisation des outils informatiques est appe#eroitre et a se généraliser au cours des
prochaines années. Il faut tout mettre en ceuvre @ le plus de profit possible de
cette ressource et bénéficier du fait que I'ordinatfait désormais partie intégrante du
monde de l'enfant. Comme [I'enfant évolue plus ratement dans ['univers
informatique que ne le font la majorité des adultestaines difficultés peuvent parfois se
présenter. Il faut réflechir aux moyens a mettrepace pour que l'apprentissage de
I'écriture tienne de plus en plus compte des odutiormatiques. Il faut que les
programmes de francais s’adaptent a la présentmfdematique de la méme facon que
'enseignement des mathématiques et des scienses apprivoiser la calculatrice de
poche au début des années soixante-dix. On devra stutenir I'achat de portables,
d’outils multimédias, et offrir des mises a niveaagulieres aux enseignantes et aux
enseignants.

On connait bien, méme si on les exploite insuffisemt, les outils comme les
correcteurs, les lexiques, les conjugueurs. Laamtie d’'information et de documents
sur tous les sujets ne se concoit plus de la mégunf Il est cependant un aspect de la
guestion gu'il vaudrait la peine d’approfondir. Ljesines éléves écrivent plus gu’elles et
ilIs ne le faisaient. lls produisent de facon spoééa du texte, spécialement pour
communiquer entre eux. lls utilisent pour ce fairelangage simplifié qui inquiete les
adultes. Cette spontanéité de I'écriture a recaws niveau de langue écrite différent du
niveau d’écrit normé que la société actuelle attetnealorise. Est-ce vraiment un drame,
une cause de I'affaiblissement de la qualité dargue écrite? On parlait pourtant d’'un
apprentissage déficient de I'écriture bien avaadhement du clavardage. De la méme
facon qu’on reconnait des niveaux de langue al/’ampourrait-on pas le faire a I'écrit?
Le fait de stigmatiser le francais du clavardagesth’pas utile & I'amélioration de la
gualité des productions écrites, pas davantagdagst@ymatisation des niveaux de langue
populaires I'est a I'oral. Les éléves sont au digit’existence des niveaux de langue, et la
fonction de I'école est d’assurer I'apprentissagdadlangue écrite répondant a la norme
codifiée. Il faut arrimer I'acte d’écrire a la ré&sentation de I'écriture chez les jeunes.
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Plutét que de réagir a I'emploi que font les élédesl’'ordinateur, ne vaudrait-il pas
mieux utiliser leur goGt pour la production sporard’écrits pour les amener a un autre
niveau de production écrite?

Recommandation 1f 15

Le Comité recommande que le ministére de I'Edupatidu Loisir et du Sport
entreprenne une recherche visant a explorer déegiagbn pourrait étre exploité le gout
des jeunes pour une écriture spontanée dans lelebakevelopper leur compétence a
'écrit. Une telle recherche devrait viser la capteen d'approches pédagogiques
innovatrices.

Recommandation 1 16

Le Comité recommande que le ministére de 'Eduoatiu Loisir et du Sport encourage
des recherches pour mieux adapter I'enseignementédeture et son évaluation [a
I'environnement technologique des jeunes, poul’opiormatique est un outil normal de
production d’écrits, et pour que soient utilisésfdeon efficace les nombreux outjls
d’aide a la rédaction, a la correction et a lagiéwi des textes.

3.6. L’évaluation des apprentissages

On reconnait aisément deux réles a I'évaluation ajgsrentissages : I'évaluation au
service de I'éleve et celle au service du systéragremiere touche autant la régulation
des apprentissages que la sanction des études.

Le ministére de I'Education reconnait que I'évalmta deux
fonctions principales, soit l'aide a [I'apprentissaget la
reconnaissance des compétences. La premiére emegpartie a
cause de son potentiel de régulation et parce lgyermet une
rétroaction continue, s’apparente a I'’évaluatiommfative. Quant
a la fonction de reconnaissance des compétencest, iftompeur
de la qualifier de sommative dans la mesure oa 8’agit pas de
la somme d’évaluations, cumulées, durant une péramhnée,
comme on le fait habituellement en formation géleérdes
jeunes. En effet, I'évaluation en vue de la recssace des
compétences vise a Vvérifier si le niveau attendu de
développement des compétences est atteint

L’évaluation des apprentissages ne doit pas étreusbuniqguement comme une sanction.
L’évaluation-sanction est nécessaire pour « partejugement sur les apprentissages,

24. QUEBEC, MINISTERE DE L’EDUCATION (2003)Politique d’évaluation des apprentissages :
Formation générale des jeunes. Formation générae adultes. Formation professionneli@uébec, Le
Ministére, p. 29.
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[...] en vue de décisions administratif®s. Toutefois, il existe aussi une évaluation
gu'on pourrait qualifier d’aidante, ou de régulatioqui, pratiquée durant tout

'apprentissage, permet d’accompagner I'éléve etledsoutenir. Souvent, elle donne
'occasion, en plus d’établir des diagnostics, deiger le tir. Elle permet également aux
enseignantes et aux enseignants de déceler leaissances que I'éléve a de la difficulté
a intégrer et les composantes de la compétenceéra @a’elle ou il réussit plus ou moins

a développer. Elle donne également I'occasion @ségnante et a I'enseignant de se
rendre compte de ce qui ne fonctionne pas danstem®ggies d’enseignement. En ce
sens, l'évaluation peut servir de régulation a degnement et aider le processus
d’apprentissage.

3.6.1. L’'évaluation au service de I'éleve

Le Comité déplore que peu d’actions soient entsepripour valoriser ce role de
I'évaluation et souligne qu'il est important d’aoteer la prise en charge des milieux
dans la formation de I'évaluation au service dgea@qtissages.

Recommandation ¥ 17

Le Comité recommande que le ministére de 'Edunatitu Loisir et du Sport mette en
ceuvre les stratégies du Plan de mise en ceuvre dmliitque d’évaluation des
apprentissages édictées en 2003 en ce qui toucheuparement le soutien |a

'apprentissage, afin d’aider les enseighantesest dnseignants a appuyer sur (des
documents leur jugement sur les productions éalissléves.

Selon les membres du Comité, le ministére de I'Gtan, du Loisir et du Sport doit
concevoir pour chaque cycle du primaire et du seéaime des outils qui aident les
enseignantes et les enseignants a appuyer sur abesnents leur jugement sur les
productions écrites des éleves et qui permettedvatlier correctement diverses
composantes de la compétence a écrire. Il doieggait voir a ce que les enseignantes et

les enseignants soient formés a utiliser ces oudigant en formation initiale qu’en
formation continue.

L’article 28 du régime pédagogique rappelle quéévaluation est le processus qui
consiste a porter un jugement sur les apprentissagpartir de données recueillies,
analysées et interprétées, en vue de décisionsgpgidaes et, le cas échéant,
administrative® ». Il faut sensibiliser le personnel enseignalat @écessité de vérifier de
facon périodique autant l'acquisition des connaissa que le développement de la
compétence a écrire, et a en garder des tracepragues d'évaluation peuvent servir
de régulation et d’aide a I'apprentissage.

25.1bid., p. 30.

26. QUEBEC (2007)Régime pédagogique de I'éducation préscolaire, eleseignement primaire et de
I'enseignement secondaire : L.R.Q., c. 1-13.3,1r.2. jour au 30 novembre 200Québec, Editeur officiel
du Québec.
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Dans un souci de cohérence avec l'idée d'une canpéta écrire qui se développe
graduellement, qui évolue d’'un cycle a l'autre,cet tout au moins jusqu’a la fin du
secondaire, la création d’'un dossier d’apprentssgig accompagnerait I'éléve tout au
long de sa formation a I'’école primaire et a I'écekcondaire devrait étre encouragée. Ce
document pourrait, par exemple, contenir des pribahg écrites signifiantes de I'éléve —
provenant non seulement de situations d’appreggssa francais, mais aussi dans les
autres disciplines — et permettrait aux enseigisaeteaux enseignants successifs de
mieux le suivre et de le guider dans son appregessle 'écrit.

En plus d’aider I'éleve a progresser, ce dossiappfentissage permettrait de le situer a
'un ou l'autre échelon de I'échelle des niveauxcdenpétence en écriture. Cette échelle
est concue de telle fagon que chaque échelon coenpioe description de manifestations
observables de la compétence a écrire. Ainsi, « paaliser le bilan des apprentissages,
'enseignant situe sur I'échelle le niveau de corapée atteint par I'éléve a la fin du
cycle. Il s’assure que celui-ci a été placé dasscdatextes variés d’écritife».

Au moment du bilan des apprentissages, les ensgggat les enseignants analysent et
interprétent des données provenant de différentmsrces (productions eécrites,
observations en classe sur la fagon d’utiliseraless, etc.) et portent un jugement global
sur le niveau de développement de la compétence chacun des éléves. Dans ce
contexte, I'épreuve obligatoire de la fin du tremsie cycle du primaire devrait s’ajouter
aux données utilisées pour produire le bilan deseapissages et faire partie des pieces a
transmettre au personnel enseignant du secondaireappuyer le jugement porté. Pour
gue ce bilan soit bien utilisé par les enseignaeteles enseignants qui accueillent les
éléves au secondaire, il faudrait s’assurer gaisiprennent bien les profils établis par
I'échelle des niveaux de compétence. La maitriseededonnées contribuerait a une prise
en charge différenciée des besoins des éléveg dé&but du secondaire.

Recommandation 1f 18

Le Comité recommande aux commissions scolairesiuliétdes mécanismes permettant
le transfert de I'information sur le développemdes compétences en écriture de 'éleve,
au moment de son passage de 'ordre primaire drésecondaire.

Dans le méme esprit, on pourrait également pensB¥samécanismes pour assurer la
transmission de 'information sur le développenmamta compétence d’'un cycle a l'autre
de I'ordre primaire ou de I'ordre secondaire.

Pour ce qui est de I'épreuve unique de cinquiéncerstaire, elle nous amene a émettre
guelques commentaires. Cette épreuve consiste &xtmargumentatif, produit en trois
heures. Ce contexte comporte différentes emblchepanvent donner un biais aux
résultats. D’abord, le texte argumentatif n’estuqutype parmi d’autres. On peut se
demander s’il Ny aurait pas lieu d’ajuster cefpeegive, en permettant la production de

27. QUEBEC, MINISTERE DE L’EDUCATION, DU LOISIR ETDU SPORT (2006)Echelles des
niveaux de compétence en écriture — enseignemestidaire — I’ cyclg Québec, Le Ministére, p. 16.
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textes a caractére autre qu’argumentatif : desserarratifs, descriptifs ou explicatifs,
par exemple.

Il faut ajouter que I'analyse généralement faite dissultats de I'épreuve écrite entretient
la perception que la compétence a communiquer ancdis écrit se réduit a la
connaissance du code linguistique. Les pauvredtaésen orthographe, en syntaxe et en
ponctuation sont les seuls retenus par les médiagpamion publique, de telle sorte que
la quasi-totalité du jugement porté sur la quatied 'apprentissage de I'écriture est
appuyée sur ces faits. Le dépassement des atemtes qui concerne la capacité des
éléves a produire un texte cohérent, argumentécaaplétement occulté par la non-

maitrise du code linguistique.

I n'en demeure pas moins que la pauvre connaissahc code linguistique est
préoccupante. Des mesures pour corriger cettetistusont proposées ailleurs dans ce
rapport. De la méme fagon, comme la compétenceriee éte peut étre réduite a la
capacité de produire un texte argumentatif en thasres, les diverses mesures et
recommandations de notre rapport ne visent paséiaser directement les résultats a
I'épreuve unique, mais bien plutdt 'amélioratiololmple de la compétence a écrire tout
au long du parcours scolaire.

Considérée encore uniquement pour des fins évedisatiméme dans le contexte du
renouveau pédagogique, I'épreuve unique répondsaotigectifs de régulation et de
validation du systéeme d’éducation. Elle pourraparedant servir de rétroaction dans un
but d’analyse et de réflexion sur les pratiguesatesignantes et des enseignants, si ces
derniers avaient la possibilité de connaitre asspiement les résultats détaillés et
personnalisés de leurs éleves a cette épreuve.

Le Comité estime qu’il faut resituer l'utilité dépreuve unique dans le contexte du
renouveau pédagogigue. Ce questionnement ne sigmiflement que le Comité ne
reconnait pas la nécessité de controler le dévetoppt de la compétence a écrire et la
connaissance du code linguistique. Il est mémeisl'que les textes qui présentent de
sérieux problemes de code, a I'épreuve unique eneatent méme pas étre évalués pour
les autres aspects.

Le Comité est également d'avis gu’il y aurait lide demander a la Direction de
I'évaluation du ministére de I'Education, du Loisgt du Sport d’entreprendre une
réflexion sur I'épreuve unique de cinquiéme secorddlout en conservant pour la
correction de cette épreuve une grille d’évaluatomportant une pondération de 50 %
pour la langue et de 50 % pour le discours, il faldnotamment faire porter le
guestionnement sur le poids relatif du lexique dasritéres d’évaluation.
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Recommandation 1§ 19

Le Comité recommande au ministére de I'Education, aisir et du Sport d’entreprendfe
une réflexion sur I'épreuve unique de fin de cidgué secondaire pour examiner|la
possibilité d'y offrir d’autres choix que le texeggumentatif et pour étudier le poids
relatif du lexique dans les critéres d’évaluatiencétte épreuve.

3.6.2. L’évaluation au service du systeme

Le Comité considére qu’une évaluation servant alleégle systéme est importante.
Toutefois, il s’interroge sur le fait que cela asde uniquement par I'épreuve obligatoire
de la cinquieme année du secondaire et souhaitel'quées mesures d’évaluation du
systeme soient proposees.

4. D’autres facteurs a prendre en considération paul’amélioration de la
langue écrite

Pour atteindre I'objectif commun d’améliorer la dme écrite des éleves, le Comité
considére qu’il faut en outre considérer quatreresutaspects: I'embauche des
formatrices et formateurs universitaires, la ca¥ati’'un portail informatique, le réle du

collégial et les rectifications orthographiques.

4.1. L'embauche des formatrices et formateurs univsitaires

Le Comité est d’avis qu'il faut étudier les pragud’embauche des formatrices et
formateurs universitaires a I'enseignement sous dspects : les chargés de cours et les
spécialistes praticiens.

En ce qui a trait aux chargées et chargés de ctmuSpmité reconnait que leur forte
présence dans les programmes constitue un appestafde pour la formation a
'enseignement. Cependant, il doit souligner Idiclifté pour ce personnel d’acquérir
une vision de programme dans le contexte du remaupédagogique et d’assurer une
cohérence dans la formation quand il n’est pas némguni disponible pour assister a des
réunions ou pour participer a des activités de &imm autres que des cours. De plus, ce
personnel ne dispose pas de la stabilité d’emploligciterait a s’investir davantage en
formation a I'enseignement. N'y aurait-il pas lidassurer a cette catégorie de personnel
les conditions nécessaires pour lui permettre degsiitter de sa tache d’enseignement
dans le contexte d’'une meilleure stabilité d’emploi
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Pour ce qui concerne les spécialistes praticiembespécialistes praticiens, le Comité
tient a faire remarquer que la pratique d’embauctemps partagé de tels spécialistes est
couramment utilisée dans les autres professiomsmeola médecine par exemple. Elle
est vue comme nécessaire pour creer le sentimappartenance a une profession. En
formation a I'enseignement, cette pratique devsaitgénéraliser et constituerait sans
doute un fort incitatif a la poursuite de carrides meilleurs enseignants et enseignantes
de francais. Le Comité est évidemment conscient lgumise en ceuvre d'une telle
pratiqgue ne pourrait devenir possible sans un gdissement du systéme et une volonté
d’ouverture des partenaires.

4.2. Le portail informatique

Le Comité juge nécessaire la création d'un pomédrmatique a I'intention du personnel

enseignant, des conseilleres pédagogiques et Herseipédagogiques et des

didacticiennes et didacticiens. L'utilité d'un taistrument pour les conceptrices et
concepteurs de programmes de francais, pour lestéstde formation continue et pour

le personnel enseignant en général, est certdimpoukrait, notamment, contenir des
rapports, des statistiques, des exemples de peatigédagogiques éprouvees, etc. Il
permettrait un meilleur accés a la documentatiarchiant I'enseignement du francais
Sous tous ses aspects ainsi qu’'aux activités deatown initiale ou continue.

Recommandation 1 20

Le Comité recommande au ministére de I'Educatian]_disir et du Sport de voir a |a
création d’'un portail informatique pour permettre meilleur accés a la documentation
touchant I'enseignement du francais.

4.3. Ler6le de I'ordre collégial

Toujours dans l'esprit que la compétence a écepeésente beaucoup plus qu’écrire un
texte sans faute et que la maitrise de la langrite @ans le contexte social et scolaire
actuel exige du temps, le travail de pratique etréfexion sur la langue ne peut se
terminer au secondaire. Il doit continuer au caded e niveau de compétence manifesté
par les étudiantes et les étudiants qui arrivelhirdversité montre clairement qu’on ne

peut plus compter uniguement sur des cours dedlittee pour les faire progresser en
francais a l'ordre collégial.

La capacité de structurer des textes de types svartBexercer sa vigilance
orthographique, de recourir a I'écrit pour struetusa pensée et la communiquer exige
aussi des enseignements qui assureront une meittleanaissance de la langue francaise
ainsi qu’'une meilleure intégration de ses exigerm@sles plans de la syntaxe, de la
grammaire, du lexique et de I'orthographe.
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Cette formation en frangais ne doit pas étre cahieravec des dispositifs de remédiation
et elle doit étre assurée par des enseignantessetrseignants possédant une formation
en linguistique.

4.4. Les rectifications orthographiques

Que ce soit en France, en Belgique ou en Suisse, o citer que ces exemples, la

réflexion se poursuit sur la question de la réfortkeel’orthographe. Des organismes

publics québécois, a l'instar d’organismes europgea sont prononcés sur la question.
Ainsi, en 2005, I'Office québécois de la languenfraise, le Conseil supérieur de la

langue francaise et I'’Association québécoise de$epseurs de francais ont émis des
opinions qui vont dans le sens de l'affirmationapicune des deux graphies ne peut étre
considérée comme fautive.

Il semble que l'usage de la nouvelle orthographegmsse lentement, mais de fagon
irréversible, dans toute la francophonie. Il neg#’aullement d’'une réduction des
exigences quant a la langue écrite, mais d’'unetatiap normale suivant I'évolution
historique de la langue. Le Comité considere qeoihvient donc de fournir aux futures
enseignantes et aux futurs enseignants toute fimdton utile sur les rectifications de
'orthographe. Il insiste également pour qu’aucdes graphies relevant de I'orthographe
ancienne ou de I'orthographe rectifiée ne soit #rée comme fautive au moment de la
correction des travaux des éléves. Cette demanadresse également a tous les
intervenants et intervenantes déja en exerciceldangdieu scolaire.

Recommandation 1f 21

Le Comité recommande que le Comité d'agrément degrammes de formation|a
'enseignement demande aux responsables des pnogmmniversitaires de faire en
sorte que les étudiantes et les étudiants en fmmatl'’enseignement soient informés sur
les rectifications de I'orthographe.
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CONCLUSION

Etant donné le court laps de temps qui lui étajidrti, le Comité n’a pas la prétention
d’avoir abordé tous les sujets se rapportant &ligate question de I'apprentissage de la
langue écrite. Il a cependant tenté, au meilleursdeconnaissance, de cerner les
principaux problemes auxquels font face les élé@tds personnel enseignant durant un
processus s’échelonnant tout au long de I'enseignemprimaire et secondaire. Par les
diverses opinions et recommandations contenues tlngrésent rapport, il s’est
egalement efforcé de cibler les principales pisesolution aux problemes releveés, en
tentant de dégager les gestes que toutes les pessehles organismes engagés de prés
ou de loin dans l'apprentissage de la langue alb&udevraient accomplir.

Les recommandations de ce rapport visent toute&pandre aux besoins des éleves en
apprentissage de I'écriture. Comme on l'a signal@aintes reprises, il n'y a pas de

solution miracle qui, a court terme, pourrait coembles failles constatées dans

'apprentissage du francais écrit des éleves dmare et du secondaire. Si une telle
panacée existait, nul doute que tous l'utiliseraiemref, la situation jugée déplorable de

'enseignement de I'écriture ne peut étre résoluewat terme.

Toutefois, plusieurs actions de nature a amélidi@rquisition de la compétence

langagiere peuvent étre entreprises rapidemenCdmité est cependant convaincu que
'ensemble de ces mesures ne peut permettre daméliéritablement la situation que si
un organisme de coordination est institué pour ssur@r la mise en place. De plus, la
mise en ceuvre des recommandations du Comité rasspgssible sans un renforcement
des liens de collaboration entre les trois grarcdsuas de I'enseignement que sont le
ministére de I'Education, du Loisir et du Sport, léseau scolaire et le réseau
universitaire.

En conséquence :

Recommandation 1 22

Le Comité recommande que la ministre de I'Educatthn Loisir et du Sport voie a |a
création d'un organisme permanent qui aura commedataa court et a moyen termes
d’assurer le suivi des recommandations du Comigxprts sur I'apprentissage |de
lécriture et, & plus long terme, de veiller a caeqsoit assurée la qualité |de
'enseignement et de I'apprentissage du francai@aébec.

Cet organisme indépendant devrait étre composéedinésidente ou d’'un président ne
faisant pas partie de la fonction publique et dat seembres : une enseignante ou un
enseignant du primaire, une enseignante ou ungresdide francais au secondaire, une
conseillere pédagogique ou un conseiller pédagegide francais du primaire, une
conseillere pédagogique ou un conseiller pédagegipi francais du secondaire, une
représentante ou un représentant des organismesiisliques ainsi que deux
didacticiennes ou didacticiens du francais.
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Tous ces membres devraient étre nommés apres taimul des associations
professionnelles et des organismes concernés.

L’'organisme permanent dont le Comité souhaite lané&dion devrait également se
pencher sur les questions suivantes, dont certanesté laissées en plan dans ce
rapport :

» la qualité du matériel didactique complémentairs &la disposition des éleves;

» la présence grandissante d’éléves allophones ous iskes communautés
culturelles et ses répercussions sur I'enseignemerfrancais et des stratégies
d’apprentissage;

» la valorisation des programmes de formation a Eegreement et le recrutement
de candidats et de candidates qui refletent la ositipn de la société québécoise
actuelle;

e dans le contexte des nouvelles technologies, lailpit® d’exploiter le golt des
jeunes pour une écriture spontanée, afin de lesnam& un autre niveau de
production écrite.
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ANNEXE |

RECOMMANDATIONS

Les recommandations écrites en caractére gras cuomgidérées comme les plus
importantes par les membres du Comité.

Recommandation®r :

Comme le programme d’enseignement du francais adi@ primaire et le programme
d’enseignement du francais a l'ordre secondaire oété écrits par des personnes
différentes & des époquedifférentes, le Comité recommande que le ministéte
I'Education, du Loisir et du Sport mette sur piecha seule équipe de rédacteurs pour
procéder a leur harmonisation. L’écriture ultérie@ du programme de cinquieme
secondaire devra s’arrimer a cette harmonisation

Recommandation°® :

Le Comité recommande au Comité d’agrément des paogmes de formation a
'enseignement de voir a ce que les programmes alenftion initiale a I'éducation
préscolaire et a I'enseignement primaire accroissdes exigences générales pour
'enseignement du francais, notamment en ce qui aede le développement de la
compétence a écrire des éleves

Recommandation®8 :

Dans le but de renouveler le personnel enseignarftahcais sans diminuer sa qualite,
le Comité recommande aux universités de mettrdagr ples conditions facilitant, d’'une

part, 'acces a des maitrises qualifiantes en egrsginent du francais et, d’autre part,

l'acces, par le moyen de passerelles, au baccaldueé@ enseignement du francais au
secondaire aux étudiantes et aux étudiants venaniireds programmes universitaires,

comme la linguistique, les sciences du langagedittérature (francais).

Recommandation’ :

Le Comité recommande que le ministére de I'Edunatiu Loisir et du Sport fasse en
sorte que I'enseignement du francais au secondsreobligatoirement assuré par une
enseignante ou un enseignant spécialisé en frangaigpar une enseignante ou un
enseignant inscrit dans un programme de formatmmtioue en francais, ce qui implique
une modification du Reglement sur l'autorisatioprseigner
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Recommandation® :

Le Comité recommande que le ministére de I'Edunatioi Loisir et du Sport voie a ce
gue les programmes de formation a I'enseignementoemation professionnelle au

secondaire assurent I'acquisition et l'utilisatialu vocabulaire technique et du lexique
propres aux diverses professions enseignées.

Recommandation®r6 :

Le Comité recommande aux universités de s’asswréryga un espace de formation
commune entre le baccalauréat de formation a I'gmsEment primaire et le

baccalauréat de formation a I'enseignement secardai’une part, et les baccalauréats
de formation en adaptation scolaire et sociale, ufa part, en vue d’assurer une
meilleure formation langagiere des enseignantesdet enseignants en adaptation
scolaire et sociale.

Recommandation :

Le Comité recommande que le ministére de 'Educatidu Loisir et du Sport mette en
place des mesures incitatives pour favoriser lanfi@tion continue en francais des
enseignantes et des enseignants du primaire et écoadaire par rapport aux objets
nommeés au chapitre 3.3 du rapport

Recommandation®8 :

Le Comité recommande que les universités metteplae, en collaboration avec les
services éducatifs des commissions scolaires et d@ablissements privés, des
programmes souples de formation continue répondaxrtesoins du milieu scolaire

Recommandation®® :

Le Comité est d’avis que le réle du conseiller pgdgique est capital dans le processus
de la formation continue a I'enseignement. Il recamande donc que les commissions
scolaires embauchent des conseilleres pédagogigiees conseillers pédagogiques de
francais, bien formés et en nombre suffisant, aurpaire et au secondaire

Recommandation’O :

Le Comité recommande au ministére de I'Educatiam, Loisir et du Sport et aux
universités de voir a ce que la formation continkieant a former de nouvelles
conseilléres pédagogiques et de nouveaux consepinlagogiques de francgais soit mise
en place au deuxiéme cycle universitaire
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Recommandation®1l :

Le Comité recommande que chaque commission scolfiamcophone se dote d’'une
politique linguistique institutionnelle qui couvre tout autant les pratiques
d’apprentissage de la langue francaise dans lesléssous sa responsabilité que ses
propres pratigues de communication écrite publiquayec obligation pour chaque
école de rendre des comptes a la commission salair

Recommandation®2 :

Le Comité recommande au ministére de I'Educationy Hoisir et du Sport d’assurer
gue le régime pédagogique du secondaire garantitmmimum de deux cents heures
d’enseignement du francais, par année, durant lesoi$ premiéres années du
secondaire

Recommandation®rl3 :

Le Comité recommande que le ministére de 'Educatidu Loisir et du Sport mette en
place des conditions qui facilitent 'accompagnemetans I'apprentissage de I'écriture
des éleves allophones, telle la réduction du nomibdeves par classe.

Recommandation®rl4 :

Le Comité recommande que le ministére de 'Educatidu Loisir et du Sport mette en
place des conditions qui facilitent 'accompagnemeatans I'apprentissage de I'écriture
des éleves a besoins particuliers, telle la rédaretiiu nombre d’éléves par classe.

Recommandation°rl5 :

Le Comité recommande que le ministére de I'Edupatidu Loisir et du Sport

entreprenne une recherche visant a explorer delg@@ton pourrait étre exploité le golt
des jeunes pour une écriture spontanée dans ledbuiévelopper leur compétence a
I'écrit. Une telle recherche devrait viser la coptien d’approches pédagogiques
innovatrices.

Recommandation®rl6 :

Le Comité recommande que le ministére de I'Educatiodu Loisir et du Sport
encourage des recherches pour mieux adapter I'egpement de I'écriture et son
évaluation a I'environnement technologique des jeas) pour qui I'informatique est un
outil normal de production d'écrits, et pour que iemt utilisés de facon efficace les
nombreux outils d’aide a la rédaction, a la correéah et a la révision des textes
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Recommandation®l7 :

Le Comité recommande que le ministére de 'Educatidu Loisir et du Sport mette en
ceuvre les stratégies dlan de mise en ceuvre de la politique d’évaluatioes
apprentissages édictées en 2003 en ce qui toucheicpiérement le soutien a
'apprentissage, afin d'aider les enseignantes etk lenseignants a appuyer sur des
documents leur jugement sur les productions écrites éleves

Recommandationn8 :

Le Comité recommande aux commissions scolaires abét des mécanismes
permettant le transfert de linformation sur le déloppement des compétences en
écriture de I'éléve, au moment de son passage oielie primaire a I'ordre secondaire

Recommandation®9 :

Le Comité recommande au ministére de I'Educationu d.oisir et du Sport
d’entreprendre une réflexion sur I'épreuve uniquesdin de cinquieme secondaire pour
examiner la possibilité d'y offrir d’autres choix we le texte argumentatif et pour
étudier le poids relatif du lexique dans les crigé&r d’évaluation de cette épreeiv

Recommandation®20 :

Le Comité recommande au ministére de I'Educatienldisir et du Sport de voir a la
création d'un portail informatique pour permettra meilleur accés a la documentation
touchant I'enseignement du francais

Recommandation°21 :

Le Comité recommande que le Comité d'agrément degrammes de formation a
'enseignement demande aux responsables des pragganuniversitaires de faire en
sorte que les étudiantes et les étudiants en feomat I'enseignement soient informeés
sur les rectifications de I'orthographe

Recommandation®®2 :

Le Comité recommande que la ministre de I'Educatjaiu Loisir et du Sport voie a la

creation d’'un organisme permanent qui aura comme nuat a court et a moyen

termes d’'assurer le suivi des recommandations dur@é d’experts sur I'apprentissage
de l'écriture et, a plus long terme, de veiller & Que soit assurée la qualité de
'enseignement et de I'apprentissage du frangais Québec
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