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 Condition 11. Un projet qui a un caractère exceptionnel peut être réalisé sur deux ans sous 
réserve des disponibilités financières. Il s’agit de préciser les activités réalisées à chacune des 
deux années ainsi que le budget annuel des activités.  

 Condition 12. Un projet particulier qui se rapporte aux services d’accompagnement de familles 
réfugiées ne peut pas inclure, dans son financement, l’accompagnement offert à l’inscription 
des jeunes à l’école et au service de garde, car ce service est déjà subventionné par le 
ministère de l’Immigration et des Communautés culturelles. 

VOLET 5 – PROGRAMME DE RAPPROCHEMENT INTERCULTUREL EN MILIEU SCOLAIRE 

Contrairement aux autres volets, le volet 5 possède ses propres conditions relatives au dépôt des 
projets, qui sont à la fois des conditions générales et particulières : 

 Condition 1. Le projet s’adresse aux jeunes issus de milieux ethnoculturels différents et doit être 
réalisé durant l’année scolaire courante.  

 Condition 2. Il est destiné aux élèves de commissions scolaires différentes ou d’une commission 
scolaire et d’un établissement privé. De plus, pour les commissions scolaires situées à 
l’extérieur de la région métropolitaine et dont le territoire est vaste, le projet peut s’adresser 
à des élèves de milieux ethnoculturels différents plus éloignés à l’intérieur de la commission 
scolaire.  

 Condition 3. Le projet doit faire appel à la formation et à la participation d’équipes mixtes en vue 
de soutenir le rapprochement et les échanges interculturels. Le jumelage des groupes 
d’élèves doit se faire entre des élèves d’origine québécoise (anglaise ou française) et des 
élèves issus majoritairement de l’immigration ou de communautés culturelles.  

 Condition 4. Les enseignants qui veulent établir des liens avec des collègues en vue d’un 
jumelage de classes peuvent consulter le service du registre Classes@Classes à l’adresse 
suivante : www.prof-inet.cslaval.qc.ca.  

 Condition 5. Le projet doit comporter des activités et une démarche commune qui favorisent le 
rapprochement interculturel dans la réciprocité de l’échange et de l’engagement. Il doit 
favoriser la communication interpersonnelle ainsi que la connaissance mutuelle, la 
coopération et le renforcement de comportements appropriés.  

 Condition 6. Les moments de rencontre doivent être structurés en fonction des activités 
préparatoires dans la classe.  

 Condition 7. Les écoles partenaires d’un projet doivent apporter chacune une contribution au 
projet sous forme de ressources financières, humaines ou matérielles qui équivaut à au moins 
15 % du coût total.  

 Condition 8. Le projet doit être présenté à la direction régionale par une école partenaire du 
secteur public, étant donné que les budgets proviennent des contrôles budgétaires qui 
régissent le secteur public. Les demandes de soutien financier peuvent être présentées à deux 
moments au cours de l’année 2009-2010.  

 Condition 9. Un rapport final qui inclut un état détaillé des dépenses doit être déposé au plus 
tard le 21 mai 2010 à la direction régionale, au moyen du formulaire prévu à cet effet.  
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Annexe 4 – Questions utilisées pour l’évaluation des projets soumis pour chacun des volets 

 

VOLET 1 – VALORISATION DU FRANÇAIS, LANGUE COMMUNE DE LA VIE PUBLIQUE ET VÉHICULE DE CULTURE 
 

 LES ÉLÈVES ALLOPHONES ET LE PROJET 
 

OUI NON 

1. Le projet touche-t-il des élèves qui bénéficient ou qui ont bénéficié de 
services d’accueil et de soutien à l’apprentissage du français? 

  

2. Le projet favorise-t-il la valorisation du français par la promotion de 
l’usage de cette langue (activités de communication et d’échange) ou 
par l’accès à des ressources culturelles qui lui sont associées? 

  

3. Le projet apporte-t-il une valeur ajoutée aux apprentissages des 
élèves issus de l’immigration qui dépasse les interventions 
quotidiennes normales faites en classe d’accueil ou en classe 
ordinaire? 

  

4. Le projet prévoit-il des modalités d’évaluation?   

5. Le projet touche-t-il des élèves qui bénéficient ou qui ont bénéficié de 
services d’accueil et de soutien à l’apprentissage du français? 

  

 L’ÉQUIPE-ÉCOLE 
 

OUI NON 

1. Le projet apporte-t-il des changements dans la perception de la 
responsabilité de l’équipe-école quant à la francisation et à 
l’intégration du nouvel arrivant? 

  

 

 L’ÉCOLE ET L’ORGANISATION SCOLAIRE 
 

OUI NON 

1. Y a-t-il une contribution de l’école au projet?   

2. Le projet s’intègre-t-il dans le projet éducatif ou le plan de réussite de 
l’école et dans l’esprit du renouveau pédagogique? 

  

 

 LES RETOMBÉES DANS LE MILIEU 
 

OUI NON 

1. Le projet contribue-t-il à favoriser une ouverture culturelle de même 
qu’une meilleure connaissance de la diversité ethnoculturelle des 
écoles et de la société québécoise (vivre-ensemble et citoyenneté)? 

  

 LES EXIGENCES BUDGÉTAIRES 
 OUI NON 

1. Est-ce que les prévisions budgétaires respectent bien les limites 
établies?   
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VOLET 2 – INNOVATION DANS LES PRATIQUES D’ACCUEIL ET DE SOUTIEN À L’APPRENTISSAGE DU FRANÇAIS 
 

 LES ÉLÈVES IMMIGRANTS ET LE PROJET 
 OUI NON 

1. Le projet contribue-t-il à faciliter l’intégration linguistique, scolaire et 
sociale des élèves immigrants par la mise en place de structures 
stables, signifiantes et durables? 

  

2. Le projet apporte-t-il une valeur ajoutée aux apprentissages des élèves 
immigrants qui dépasse les interventions quotidiennes normales faites 
en classe d’accueil ou en classe ordinaire? 

  

3. Le projet précise-t-il les modes d’évaluation privilégiés ainsi que les 
indicateurs (quantitatif et qualitatif) de réussite? 

  

4. Le projet indique-t-il ce qu’il est envisagé de faire en ce qui a trait au 
réinvestissement des résultats pour les années subséquentes? 

  

 L’ÉQUIPE-ÉCOLE 
 OUI NON 

1. Le projet soumis apporte-t-il des changements récurrents dans la 
perception de la responsabilisation de l’ensemble de l’équipe-école en 
lien avec l’intégration linguistique, scolaire et sociale du nouvel 
arrivant? 

  

2. Le projet installe-t-il des bases solides de collaboration, d’échange 
d’information et de suivi auprès des élèves ciblés? 

  

3. Le projet prête-t-il à des changements de pratique de la part des 
enseignants, soit en mettant en question les pratiques existantes et en 
expérimentant des interventions novatrices, soit en favorisant le 
partage et les échanges avec les pairs ou la constitution d’un réseau 
d’entraide? 

  

4. Y a-t-il une contribution de l’école ou de la commission scolaire ou des 
deux au projet? 

  

 L’ÉCOLE ET L’ORGANISATION SCOLAIRE 
 OUI NON 

1. Le projet s’intègre-t-il dans l’esprit du renouveau pédagogique?   

2. Le projet contribue-t-il à mettre en place une structure d’organisation 
scolaire qui permet une intégration partielle ou totale des élèves 
immigrants dans les classes ordinaires, avec des mesures de soutien 
appropriées? 

  

3. Une fois réalisé et bien rodé, le projet pourrait-il être intégré sans 
budget additionnel dans les pratiques éducatives et l’organisation 
scolaire des prochaines années? 

  

4. Le projet contribue-t-il à susciter une prise en charge de l’école au 
regard des services à donner aux élèves immigrants de même qu’une 
plus grande autonomie de l’école quant aux interventions? 
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 LES RETOMBÉES DANS LE MILIEU 
 OUI NON 

1. Le projet contribue-t-il à favoriser une ouverture culturelle de même 
qu’une meilleure connaissance de la diversité ethnoculturelle des 
écoles et de la société québécoise? 

  

 LES EXIGENCES BUDGÉTAIRES 
 OUI NON 

1. Est-ce que les prévisions budgétaires respectent bien les limites 
établies? 

  

 
VOLET 3 – AIDE À LA SCOLARISATION DES ÉLÈVES IMMIGRANTS EN SITUATION DE GRAND RETARD SCOLAIRE  

 

 LES ÉLÈVES IMMIGRANTS ET LE PROJET 
 

OUI NON 

1. Le projet contribue-t-il à faciliter l’intégration linguistique, scolaire et 
sociale des élèves immigrants en situation de grand retard scolaire par 
la mise en place de structures stables, signifiantes et durables? 

  

2. Le projet apporte-t-il une valeur ajoutée aux apprentissages des élèves 
immigrants qui dépasse les interventions quotidiennes normales faites 
en classe d’accueil ou en classe ordinaire? 

  

3. Le projet précise-t-il les modes d’évaluation privilégiés ainsi que les 
indicateurs (quantitatif et qualitatif) de réussite? 

  

4. Le projet indique-t-il ce qu’il est envisagé de faire en ce qui a trait au 
réinvestissement des résultats pour les années subséquentes? 

  

   

 L’ÉQUIPE-ÉCOLE 
 

OUI NON 

1. Le projet soumis apporte-t-il des changements récurrents dans la 
perception de la responsabilisation de l’ensemble de l’équipe-école 
tant dans l’intégration scolaire et sociale du nouvel arrivant que dans 
les apprentissages de l’élève et du suivi? 

  

2. Le projet installe-t-il des bases solides de collaboration, d’échange 
d’information et de suivi auprès des élèves ciblés? 

  

3. Le projet prête-t-il à des changements de pratique de la part des 
enseignants, soit en mettant en question les pratiques existantes, en 
expérimentant des interventions novatrices ou en favorisant le partage 
et les échanges avec les pairs ou la formation d’un réseau d’entraide? 

  

4. Y a-t-il une contribution de l’école ou de la commission scolaire ou des 
deux au projet? 

  

   

 L’ÉCOLE ET L’ORGANISATION SCOLAIRE 
 

OUI NON 
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1. Le projet s’intègre-t-il dans l’esprit du renouveau pédagogique?   

2. Une fois réalisé et bien rodé, le projet pourrait-il être intégré sans 
budget additionnel dans les pratiques éducatives et l’organisation 
scolaire des prochaines années? 

3. Le projet contribue-t-il à favoriser une prise en charge de l’école au 
regard des services à donner aux élèves immigrants en situation de 
grand retard scolaire? Contribue-t-il à donner une plus grande 
autonomie de l’école quant aux interventions? 

  

4. Le projet contribue-t-il à mettre en place une structure d’organisation 
scolaire qui permet une intégration partielle ou totale des élèves 
immigrants en situation de grand retard scolaire dans les classes 
ordinaires, avec des mesures de soutien appropriées? 

  

 LES RETOMBÉES DANS LE MILIEU 
 OUI NON 

1. Le projet contribue-t-il à favoriser une ouverture culturelle de même 
qu’une meilleure connaissance de la diversité ethnoculturelle des écoles 
et de la société québécoise? 

  

 LES EXIGENCES BUDGÉTAIRES 
 OUI NON 

1. Est-ce que les prévisions budgétaires respectent bien les limites établies?   

 
VOLET 4 – PARTENARIAT ÉCOLE-FAMILLE-COMMUNAUTÉ  
 

 LES ÉLÈVES IMMIGRANTS, LEURS PARENTS, LA COMMUNAUTÉ ET LE PROJET 
 

OUI NON 

1. Le projet contribue-t-il à faciliter l’intégration scolaire et sociale des 
élèves immigrants par des activités réalisées en partenariat avec l’école, 
la famille et la communauté? 

  

2. Le projet apporte-t-il une valeur ajoutée aux mesures d’intégration pour 
les élèves immigrants qui dépasse les interventions quotidiennes 
normales faites à l’école, en classe d’accueil ou en classe ordinaire? 

  

3. Le projet précise-t-il l’apport d’un organisme du milieu?   

4. Le projet précise-t-il l’approche privilégiée auprès des parents des élèves 
ciblés ainsi que leur apport dans ce projet? 

  

5. Le projet prévoit-il des modalités d’évaluation?   

 L’ÉQUIPE-ÉCOLE 
 

OUI NON 

1. Le projet soumis apporte-t-il des changements dans la perception de la 
responsabilité de l’équipe-école quant à un partenariat école-famille-
communauté efficace fondé sur une vision partagée du développement 
de l’élève et de son intégration? 

  

2. Le projet installe-t-il des bases solides de collaboration, d’échange   
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d’information et de suivi auprès des élèves ciblés et de leurs parents? 

3. Le projet éveille-t-il l’intérêt des parents à se rapprocher de l’école au 
moyen d’activités réalisées en partenariat avec un ou des organismes du 
milieu? 

  

 L’ÉCOLE ET L’ORGANISATION SCOLAIRE 
 

OUI NON 

1. Le projet s’intègre-t-il dans le projet éducatif ou le plan de réussite de 
l’école et dans l’esprit du renouveau pédagogique? 

  

2. Le projet contribue-t-il à mettre en place une association avec des 
partenaires communautaires dans les pratiques éducatives d’intégration 
et dans l’organisation scolaire? 

3. Le projet contribue-t-il à une réutilisation future des liens tissés dans ce 
partenariat au regard des services à donner aux élèves immigrants? 

  

 LES RETOMBÉES DANS LE MILIEU 
 

OUI NON 

1. Le projet contribue-t-il à favoriser une ouverture culturelle de même 
qu’une meilleure connaissance de la diversité ethnoculturelle des écoles 
et de la société québécoise (le vivre-ensemble et l’éducation à la 
citoyenneté)? 

  

 LES EXIGENCES BUDGÉTAIRES 
 

OUI NON 

2. Est-ce que les prévisions budgétaires respectent les limites établies?   

 
VOLET 5 – PROGRAMME DE RAPPROCHEMENT INTERCULTUREL EN MILIEU SCOLAIRE  

 LES ÉLÈVES ET LE PROJET 
 OUI NON 

1. Le projet contient-il des activités d’échange interculturel entre élèves de 
milieux ethnoculturels différents? 

  

2. Le projet fait-il appel à la formation et à la participation d’équipes mixtes 
en vue de favoriser la communication interpersonnelle, la coopération et 
le renforcement de comportements appropriés? 

  

3. Le projet s’appuie-t-il sur une démarche éducative structurée qui 
favorise un rapprochement interculturel durable dans la réciprocité de 
l’échange et de l’engagement? 

  

4. Le projet prévoit-il des modalités d’évaluation?   

 L’ÉCOLE ET L’ORGANISATION SCOLAIRE 
 OUI NON 

1. Y a-t-il une contribution des écoles partenaires?   

 LES RETOMBÉES DANS LE MILIEU 
 OUI NON 
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1. Le projet contribue-t-il à favoriser une ouverture culturelle de même 
qu’une meilleure connaissance de la diversité ethnoculturelle des écoles 
et de la société québécoise (vivre-ensemble et citoyenneté)? 

  

 LES EXIGENCES BUDGÉTAIRES 
 OUI NON 

1. Est-ce que les prévisions budgétaires respectent les limites établies?   
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Annexe 5 – Liste des montants maximaux disponibles par commission scolaire 
en 2009-201040 

 

Tableau 55. Répartition des montants maximaux par commission scolaire en 2009-2010 

COMMISSION SCOLAIRE POURCENTAGE* MONTANT MAXIMAL 
 DISPONIBLE 

Commission scolaire de Montréal  36,10 % 126 335 $ 

Commission scolaire Marguerite-Bourgeoys  22,36 % 78 252 $ 

Commission scolaire de la Pointe-de-l’Île  13,23 % 46 300 $ 

Commission scolaire Marie-Victorin  7,09 % 24 817 $ 

Commission scolaire de Laval  4,85 % 16 984 $ 

Commission scolaire de la Région-de-Sherbrooke  3,70 % 12 951 $ 

Commission scolaire des Portages-de-l’Outaouais  2,35 % 8 221 $ 

Commission scolaire de la Capitale  1,91 % 6 670 $ 

Commission scolaire des Découvreurs  1,42 % 4 963 $ 

Commission scolaire du Val-des-Cerfs  1,00 % 3 490 $ 

Commission scolaire des Trois-Lacs  0,97 % 3 412 $ 

Commission scolaire des Draveurs  0,93 % 3 257 $ 

Commission scolaire de la Rivière-du-Nord  0,86 % 3 025 $ 

Commission scolaire du Chemin-du-Roy  0,84 % 2 947 $ 

Commission scolaire des Chênes  0,84 % 2 947 $ 

Commission scolaire de Saint-Hyacinthe  0,80 % 2 792 $ 

Commission scolaire des Rives-du-Saguenay  0,30 % 1 500 $ 

Commission scolaire de la Baie-James  0,32 % 1 500 $ 

Commission scolaire des Affluents  0,28 % 1 500 $ 

Commission scolaire des Patriotes  0,24 % 1 500 $ 

TOTAL  100 % 350 000 $ 

* Pourcentage du nombre total d’élèves du primaire et du secondaire, dans les commissions scolaires visées, 
qui ont été financés pour la première fois en 2007-2008 pour des services d’accueil et de soutien à 
l’apprentissage du français. 

                                                             
40 Cf. Guide de présentation des projets à l’intention des commissions scolaires 2009-2010, p. 8. 
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Annexe 6 – Liste des besoins prioritaires et secondaires selon les orientations en intégration 
scolaire et en éducation interculturelle  

DIMENSIONS ORIENTATIONS BESOINS PRIORITAIRES (P) ET SECONDAIRES (S) 

In
té

gr
at

io
n 

sc
ol

ai
re

 

1- La responsabilité de 
l’intégration des élèves 
nouvellement arrivés 
au Québec incombe à 
l’ensemble du 
personnel de chaque 
établissement 
d’enseignement. 

- Apprendre le français, langue d’enseignement, ou en améliorer sa 
connaissance (P) 

- Être soutenu dans la réussite de ses cours (P) 
- Créer des liens significatifs avec les membres du personnel scolaire (P) 
- Poursuivre sa scolarisation dans les autres matières que le français (P) 
- Créer des liens significatifs avec les autres élèves (P) 
- Apprendre les valeurs, les codes, les normes et les référents culturels 

de la société québécoise (P) 
- Éviter le cloisonnement et l’exclusion linguistique (P) 
- Être soutenu dans la maîtrise de sa communication (S) 
- Recevoir un soutien pédagogique adapté à son classement scolaire (S) 
- Développer son autonomie (S) 
- S’adapter à la diversité de ses enseignants (S) 

2- La réussite des 
élèves immigrants 
nouvellement arrivés 
et en difficulté 
d’intégration scolaire 
exige une intervention 
immédiate et 
appropriée. 

- Être rapidement pris en charge à son arrivée (P) 
- Bénéficier d’une structure d’éducation flexible qui facilite le 

cheminement scolaire atypique des élèves (P) 
- Avoir accès à du matériel pédagogique adapté à son niveau (P) 
- Repérer rapidement les élèves en situation de grand retard 

scolaire (S) 
- Avoir accès à une mise à niveau de ses connaissances dans les 

matières autres que le français (S) 
- Être initié à la culture de l’écrit (littératie) (S) 
- Concevoir et mettre en œuvre des méthodes et des techniques de 

travail scolaire (S) 
- Accéder à des mesures compensatoires adaptées à ses besoins (S) 
- Avoir accès à des modèles d’intervention novateurs adaptés à son 

niveau (S) 
- Utiliser sa langue d’origine en soutien aux apprentissages à réaliser (S) 
- Voir ses parents soutenir les actions de l’établissement scolaire (S) 

3- L’établissement 
d’enseignement, la 
famille et la 
communauté seront 
des associés dans la 
tâche d’intégration. 

- Obtenir du soutien et des services de la part des organismes pour 
favoriser son intégration (P) 

- Voir qu’il y a collaboration entre le personnel scolaire, les parents et 
les organismes communautaires (S) 

- Voir que ses parents et le personnel scolaire ont une vision commune 
de son intégration scolaire (S) 

- Voir que ses parents participent à son intégration scolaire (S) 
- Profiter des ententes de partage des infrastructures entre les 

établissements et les organismes du milieu (S) 
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DIMENSIONS ORIENTATIONS BESOINS PRIORITAIRES (P) ET SECONDAIRES (S) 

Éd
uc

at
io

n 
in

te
rc

ul
tu

re
lle

 

4- L’apprentissage du 
français doit être 
considéré comme un 
processus continu. 

- Apprendre le français, langue d’enseignement, ou en améliorer sa 
connaissance (P) 

- Approfondir sa connaissance du français (S) 
- Acquérir une maîtrise du français qui le rend apte à participer à la vie 

collective (ex. : obtenir un diplôme ou exercer un métier) (S) 
- Avoir la possibilité de passer d’un programme à un autre sans que 

cela nuise à son cheminement scolaire (S) 

5- Le français, langue 
commune de la vie 
publique et véhicule 
de culture, sera 
valorisé par la 
communauté 
éducative. 

- Établir des liens entre Québécois de toute origine (P) 
- Éviter le cloisonnement ethnique et linguistique (P) 
- Avoir accès à des ressources culturelles nombreuses et variées (P) 
- Bénéficier d’un environnement où l’utilisation du français est 

valorisée et encouragée (P) 
- Comprendre le caractère francophone du Québec (S) 
- Développer le sens de la solidarité sociale (S) 
- Découvrir ou entretenir le plaisir de faire usage de la langue française 

dans différentes activités courantes et de rapprochement (S) 
- Avoir accès à des activités de rapprochement (S) 
- Connaître l’histoire du Québec (S) 
- Développer un sentiment d’engagement à l’égard de la pérennité du 

français (S) 

6- Le patrimoine et les 
valeurs communes du 
Québec, notamment 
l’ouverture à la 
diversité 
ethnoculturelle, 
linguistique et 
religieuse, doivent se 
traduire dans 
l’ensemble du 
curriculum et de la vie 
scolaire. 

- Éviter des situations qui favorisent la marginalisation et l’exclusion (P) 
- Apprendre les valeurs, les normes et les référents culturels de la 

société québécoise (P) 
- Acquérir des connaissances et des compétences sur le patrimoine et 

les valeurs communes du Québec (P) 
- Être sensibilisé à une approche inclusive de la diversité en voyant les 

apports multiples de toute la société québécoise, peu importe 
l’origine de ses membres (S) 

- Connaître les différentes cultures religieuses (S) 
- Développer une habileté pour la communication et les relations 

interpersonnelles qui tient compte des dimensions culturelles (S) 
- Avoir accès à des activités parascolaires et à des ressources culturelles 

nombreuses et variées (ex. : rencontre d’auteur, spectacle et 
exposition) (S) 

- Être initié à des activités du patrimoine culturel (S) 
- Participer au développement et à l’enrichissement du patrimoine 

collectif (S) 
- Éviter des situations avec présence de racisme et de discrimination (S) 
- Se voir reconnaître des acquis en langue maternelle (S) 
- Partager les valeurs de la société québécoise (S) 
- Développer son sentiment d’appartenance pour la société 

québécoise (S) 
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DIMENSIONS ORIENTATIONS BESOINS PRIORITAIRES (P) ET SECONDAIRES (S) 

7- Le personnel 
scolaire doit être 
formé pour relever les 
défis éducatifs liés à la 
diversité 
ethnoculturelle, 
linguistique et 
religieuse de la société 
québécoise. 

- Avoir accès à un personnel bien formé et qui possède les habiletés 
nécessaires pour assurer l’égalité des chances en milieu pluriethnique 
et le développement des compétences interculturelles chez tous les 
élèves (P) 

- Avoir accès à du personnel avec des attitudes d’ouverture à la 
diversité (S) 

- Avoir accès à du personnel avec des habiletés pédagogiques pour 
travailler en milieu pluriethnique (S) 

- Avoir accès à du personnel avec des compétences pour résoudre les 
conflits de normes et de pratiques (S) 

- Avoir accès à du personnel avec des connaissances dans 
l’enseignement d’une langue seconde et d’une langue 
d’enseignement (S) 

- Avoir accès à du personnel avec des habiletés à transmettre des 
valeurs et des connaissances relatives au patrimoine québécois (S) 

- Avoir accès à du personnel formé pour relever les défis liés à la 
socialisation commune de l’ensemble des élèves (S) 

8- La diversité 
ethnoculturelle de la 
société québécoise 
doit être représentée 
dans les différents 
corps d’emploi du 
monde scolaire. 

- Avoir accès à des modèles diversifiés grâce à la présence d’un 
personnel d’origine ethnique variée (P) 

- Établir des liens significatifs avec des membres du personnel scolaire 
de diverses origines ethniques (S) 
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Annexe 7 – Niveau d’importance des besoins en intégration scolaire et en éducation 
interculturelle  

Tableau 56. Niveau d’importance des besoins en intégration scolaire selon les directions d’école pour qui 
les besoins ne sont pas différenciés en fonction de la région d’origine 

BESOINS EN INTÉGRATION 

SCOLAIRE 

NOMBRE DE RÉPONDANTS (%) 

TRÈS 

IMPORTANT 
IMPORTANT 

PEU 

IMPORTANT 
PAS DU TOUT 

IMPORTANT 
NE S’APPLIQUE 

PAS 
JE NE  

SAIS PAS 

Apprendre le français ou 
en améliorer sa 
connaissance 

4 
(80,0 %) 

0 
(0,0 %) 

0 
(0,0 %) 

0 
(0,0 %) 

1 
 (20,0 %) 

0 
(0,0 %) 

Poursuivre sa 
scolarisation dans les 
matières autres que le 
français 

3 
(60,0 %) 

1 
(20,0 %) 

0 
(0,0 %) 

0 
(0,0 %) 

1 
 (20,0 %) 

0 
(0,0 %) 

Créer des liens 
significatifs avec les 
élèves et le personnel 

4 
(80,0 %) 

1 
(20,0 %) 

0 
(0,0 %) 

0 
(0,0 %) 

0 
 (0,0 %) 

0 
(0,0 %) 

Éviter le cloisonnement et 
l’exclusion ethnique et 
linguistique 

4 
(80,0 %) 

0 
(0,0 %) 

0 
(0,0 %) 

0 
(0,0 %) 

1 
(20,0 %) 

0 
(0,0 %) 

Apprendre les valeurs, les 
normes et les référents 
culturels de la société 
québécoise 

4 
(80,0 %) 

0 
(0,0 %) 

0 
(0,0 %) 

0 
(0,0 %) 

1 
(20,0 %) 

0 
(0,0 %) 

Être pris rapidement en 
charge par le milieu 
scolaire 

3 
(60,0 %) 

1 
(20,0 %) 

0 
(0,0 %) 

0 
(0,0 %) 

1 
(20,0 %) 

0 
(0,0 %) 

Être soutenu dans la 
réussite de ses cours 

3 
(60,0 %) 

1 
(20,0 %) 

0 
(0,0 %) 

0 
(0,0 %) 

1 
(20,0 %) 

0 
(0,0 %) 

Bénéficier d’une structure 
d’éducation flexible qui 
facilite le cheminement 
scolaire atypique des 
élèves 

3 
(60,0 %) 

0 
(0,0 %) 

1 
(20,0 %) 

0 
(0,0 %) 

1 
(20,0 %) 

0 
(0,0 %) 

Avoir accès à du matériel 
adapté à ses besoins 

3 
(60,0 %) 

1 
(20,0 %) 

0 
(0,0 %) 

0 
(0,0 %) 

1 
(20,0 %) 

0 
(0,0 %) 

Recevoir des services de 
la part d’organismes qui 
favorisent son intégration 

4 
(80,0 %) 

0 
(0,0 %) 

0 
(0,0 %) 

0 
(0,0 %) 

1 
(20,0 %) 

0 
(0,0 %) 

Source : questionnaire destiné aux directions d’école; N total = 60, N besoins en intégration scolaire semblables selon la région 
d’origine = 5 
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Tableau 57. Niveau d’importance des besoins en intégration scolaire en fonction de la région d’origine 
selon les directions d’école 

BESOINS EN INTÉGRATION SCOLAIRE RÉGIONS 

NOMBRE DE RÉPONDANTS (%) 

TRÈS IMPORTANT 

OU IMPORTANT 

PEU IMPORTANT 

OU PAS DU TOUT 

IMPORTANT 
NE S’APPLIQUE PAS 

Apprendre le français ou en 
améliorer sa connaissance 

Afrique du Nord et  
Moyen-Orient 

32 
(94,1 %) 

1 
(2,9 %) 

1 
 (2,9 %) 

Afrique  
subsaharienne 

5 
(100,0 %) 

0 
 (0,0 %) 

0 
 (0,0 %) 

Amérique latine  
(centrale, du Sud et  
Mexique) 

23 
(95,8 %) 

1 
(4,2 %) 

0 
 (0,0 %) 

Antilles 
17 

(100,0 %) 
0 

 (0,0 %) 
0 

 (0,0 %) 

Asie de l’Est 
3 

(100,0 %) 
0 

 (0,0 %) 
0 

 (0,0 %) 

Asie du Sud 
12 

(100,0 %) 
0 

 (0,0 %) 
0 

 (0,0 %) 

Asie du Sud-Est 
2 

(50,0 %) 
2 

(50,0 %) 
0 

 (0,0 %) 

Europe de l’Est 
4 

(100,0 %) 
0 

 (0,0 %) 
0 

 (0,0 %) 

Europe de l’Ouest 
1 

(100,0 %) 
0 

 (0,0 %) 
0 

 (0,0 %) 

Poursuivre sa scolarisation 
dans les matières autres  
que le français 

Afrique du Nord et  
Moyen-Orient 

33 
(97,1 %) 

1 
(2,9 %) 

0 
(0,0 %) 

Afrique  
subsaharienne 

2 
(40,0 %) 

3 
(60,0 %) 

0 
(0,0 %) 

Amérique latine  
(centrale, du Sud et  
Mexique) 

22 
(91,7 %) 

2 
(8,3 %) 

0 
(0,0 %) 

Antilles 
15 

(88,2 %) 
2 

(11,8 %) 
0 

(0,0 %) 

Asie de l’Est 
3 

(100,0 %) 
0 

(0,0 %) 
0 

(0,0 %) 

Asie du Sud 
9 

(75,0 %) 
3 

(0,25 %) 
0 

(0,0 %) 

Asie du Sud-Est 
3 

(75,0 %) 
1 

(0,25 %) 
0 

(0,0 %) 

Europe de l’Est 
4 

(100,0 %) 
0 

(0,0 %) 
0 

(0,0 %) 

Europe de l’Ouest 
1 

(100,0 %) 
0 

(0,0 %) 
0 

(0,0 %) 

Créer des liens significatifs avec 
les élèves et le personnel 

Afrique du Nord et  
Moyen-Orient 

31 
(91,1 %) 

3 
(8,8 %) 

0 
 (0,0 %) 

Afrique  
subsaharienne 

5 
(100,0 %) 

0 
(0,0 %) 

0 
 (0,0 %) 

Amérique latine  
(centrale, du Sud et  
Mexique) 

23 
(95,8 %) 

1 
(4,2 %) 

0 
 (0,0 %) 

Antilles 
16 

(94,1 %) 
1 

(5,9 %) 
0 

 (0,0 %) 
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BESOINS EN INTÉGRATION SCOLAIRE RÉGIONS 

NOMBRE DE RÉPONDANTS (%) 

TRÈS IMPORTANT 

OU IMPORTANT 

PEU IMPORTANT 

OU PAS DU TOUT 

IMPORTANT 
NE S’APPLIQUE PAS 

Créer des liens significatifs avec 
les élèves et le personnel 

Asie de l’Est 
3 

(100,0 %) 
0 

(0,0 %) 
0 

 (0,0 %) 

Asie du Sud 
11 

(91,7 %) 
1 

(8,3 %) 
0 

 (0,0 %) 

Asie du Sud-Est 
4 

(100,0 %) 
0 

(0,0 %) 
0 

 (0,0 %) 

Europe de l’Est 
3 

(75,0 %) 
1 

(25,0 %) 
0 

 (0,0 %) 

Europe de l’Ouest 
1 

(100,0 %) 
0 

(0,0 %) 
0 

 (0,0 %) 

Éviter le cloisonnement et 
l’exclusion ethnique et 
linguistique 

Afrique du Nord et 
Moyen-Orient 

29 
(85,3 %) 

5 
(14,7 %) 

0 
(0,0 %) 

Afrique 
subsaharienne 

5 
(100,0 %) 

0 
(0,0 %) 

0 
(0,0 %) 

Amérique latine 
(centrale, du Sud et  
Mexique) 

17 
(70,8 %) 

7 
(29,2 %) 

0 
(0,0 %) 

Antilles 
16 

(94,1 %) 
1 

(5,9 %) 
0 

(0,0 %) 

Asie de l’Est 
3 

(100,0 %) 
0 

(0,0 %) 
0 

(0,0 %) 

Asie du Sud 
9 

(75,0 %) 
2 

(16,7 %) 
1 

(8,3 %) 

Asie du Sud-Est 
3 

(75,0 %) 
1 

(25,0 %) 
0 

(0,0 %) 

Europe de l’Est 
4 

(100,0 %) 
0 

(0,0 %) 
0 

(0,0 %) 

Europe de l’Ouest 
0 

(0,0 %) 
1 

(100,0 %) 
0 

(0,0 %) 

 
 
 
 
 
 
 
 
Apprendre les valeurs,  
les normes et les référents 
culturels de la société 
québécoise 

Afrique du Nord et 
Moyen-Orient 

26 
(76,5 %) 

8 
(23,5 %) 

0 
(0,0 %) 

Afrique 
subsaharienne 

4 
(80,0 %) 

1 
(20,0 %) 

0 
(0,0 %) 

Amérique latine 
(centrale, du Sud et 
Mexique) 

19 
(71,2 %) 

4 
(16,7 %) 

1 
(4,2 %) 

Antilles 
15 

(88,2 %) 
2 

(11,8 %) 
0 

(0,0 %) 

Asie de l’Est 
2 

(66,6 %) 
1 

(33,3 %) 
0 

(0,0 %) 

Asie du Sud 
10 

(83,3 %) 
2 

(16,7 %) 
0 

(0,0 %) 

Asie du Sud-Est 
2 

(50,0 %) 
2 

(50,0 %) 
0 

(0,0 %) 

Europe de l’Est 
4 

(100,0 %) 
0 

(0,0 %) 
0 

(0,0 %) 

Europe de l’Ouest 
0 

(0,0 %) 
1 

(100,0 %) 
0 

(0,0 %) 
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BESOINS EN INTÉGRATION SCOLAIRE RÉGIONS 

NOMBRE DE RÉPONDANTS (%) 

TRÈS IMPORTANT 

OU IMPORTANT 

PEU IMPORTANT 

OU PAS DU TOUT 

IMPORTANT 
NE S’APPLIQUE PAS 

Être rapidement pris  
en charge par le  
milieu scolaire 

Afrique du Nord et 
Moyen-Orient 

32 
(94,1 %) 

1 
(2,9 %) 

1 
(2,9 %) 

Afrique 
subsaharienne 

5 
(100,0 %) 

0 
(0,0 %) 

0 
(0,0 %) 

Amérique latine 
(centrale, du Sud et Mexique) 

23 
 (95,8 %) 

1 
(4,2 %) 

0 
(0,0 %) 

Antilles 
15 

(88,2 %) 
1 

(5,9 %) 
1 

(5,9 %) 

Asie de l’Est 
2 

(66,7 %) 
1 

(33,3 %) 
0 

(0,0 %) 

Asie du Sud 
11 

(91,7 %) 
1 

(8,3 %) 
0 

(0,0 %) 

Asie du Sud-Est 
3 

(75,0 %) 
1 

(25,0 %) 
0 

(0,0 %) 

Europe de l’Est 
3 

(75,0 %) 
0 

(0,0 %) 
1 

(25,0 %) 

Europe de l’Ouest 
0 

(0,0 %) 
1 

(100,0 %) 
0 

(0,0 %) 

Être soutenu dans  
la réussite de ses cours 

Afrique du Nord et 
Moyen-Orient 

33 
(97,1 %) 

1 
(2,9 %) 

0 
(0,0 %) 

Afrique 
subsaharienne 

4 
(80,0 %) 

1 
(20,0 %) 

0 
(0,0 %) 

Amérique latine 
(centrale, du Sud et Mexique) 

24 
(100,0 %) 

0 
(0,0 %) 

0 
(0,0 %) 

Antilles 
16 

(94,1 %) 
1 

(5,9 %) 
0 

(0,0 %) 

Asie de l’Est 
2 

(66,7 %) 
1 

(33,3 %) 
0 

(0,0 %) 

Asie du Sud 
11 

(91,7 %) 
1 

(8,3 %) 
0 

(0,0 %) 

Asie du Sud-Est 
2 

(50,0 %) 
2 

(50,0 %) 
0 

(0,0 %) 

Europe de l’Est 
4 

(100,0 %) 
0 

(0,0 %) 
0 

(0,0 %) 

Europe de l’Ouest 
0 

(0,0 %) 
1 

(100,0 %) 
0 

(0,0 %) 

Bénéficier d’une structure 
d’éducation flexible qui facilite  
le cheminement scolaire 
atypique des élèves 

Afrique du Nord et 
Moyen-Orient 

27 
(79,4 %) 

5 
(14,7 %) 

2 
(5,9 %) 

Afrique 
subsaharienne 

5 
(100,0 %) 

0 
(0,0 %) 

0 
(0,0 %) 

Amérique latine 
(centrale, du Sud et Mexique) 

22 
(97,7 %) 

2 
(8,3 %) 

0 
(0,0 %) 

Antilles 
12 

(70,6 %) 
5 

(29,4 %) 
0 

(0,0 %) 

Asie de l’Est 
2 

(66,7 %) 
1 

(33,3 %) 
0 

(0,0 %) 

Asie du Sud 
11 

(91,7 %) 
1 

(8,3 %) 
0 

(0,0 %) 

Asie du Sud-Est 
3 

(75,0 %) 
1 

(25,0 %) 
0 

(0,0 %) 
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BESOINS EN INTÉGRATION SCOLAIRE RÉGIONS 

NOMBRE DE RÉPONDANTS (%) 

TRÈS IMPORTANT 

OU IMPORTANT 

PEU IMPORTANT 

OU PAS DU TOUT 

IMPORTANT 
NE S’APPLIQUE PAS 

Bénéficier d’une structure 
d’éducation flexible qui facilite  
le cheminement scolaire 
atypique des élèves 

Europe de l’Est 
3 

(75,0 %) 
0 

(0,0 %) 
1 

(25,0 %) 

Europe de l’Ouest 
0 

(0,0 %) 
1 

(100,0 %) 
0 

(0,0 %) 

Avoir accès à du matériel 
adapté à ses besoins 

Afrique du Nord et 
Moyen-Orient 

29 
(85,3 %) 

4 
(11,8 %) 

1 
(2,9 %) 

Afrique 
subsaharienne 

5 
(100,0 %) 

0 
(0,0 %) 

0 
(0,0 %) 

Amérique latine 
(centrale, du Sud et 
Mexique) 

20 
(83,3 %) 

4 
(16,7 %) 

0 
(0,0 %) 

Antilles 
16 

(94,1 %) 
1 

(5,9 %) 
0 

(0,0 %) 

Asie de l’Est 
2 

(66,7 %) 
1 

(33,3 %) 
0 

(0,0 %) 

Asie du Sud 
12 

(100,0 %) 
0 

(0,0 %) 
0 

(0,0 %) 

Asie du Sud-Est 
2 

(50,0 %) 
2 

(50,0 %) 
0 

(0,0 %) 

Europe de l’Est 
3 

(75,0 %) 
0 

(0,0 %) 
1 

(25,0 %) 

Europe de l’Ouest 
0 

(0,0 %) 
1 

(100,0 %) 
0 

(0,0 %) 

Recevoir des services de la  
part d’organismes qui 
favorisent son intégration 

Afrique du Nord et 
Moyen-Orient 

29 
(8,3 %) 

2 
(41,7 %) 

3 
(0,0 %) 

Afrique 
subsaharienne 

5 
(100,0 %) 

0 
(0,0 %) 

0 
(0,0 %) 

Amérique latine 
(centrale, du Sud et 
Mexique) 

19 
(71,2 %) 

4 
(16,7 %) 

1 
(4,2 %) 

Antilles 
14 

(83,4 %) 
3 

(17,6 %) 
0 

(0,0 %) 

Asie de l’Est 
3 

(100,0 %) 
0 

(0,0 %) 
0 

(0,0 %) 

Asie du Sud 
9 

(75,0 %) 
2 

(16,6 %) 
1 

(8,3 %) 

Asie du Sud-Est 
3 

(75,0 %) 
1 

(25,0 %) 
0 

(0,0 %) 

Europe de l’Est 
3 

(75,0 %) 
0 

(0,0 %) 
1 

(25,0 %) 

Europe de l’Ouest 
0 

(0,0 %) 
1 

(100,0 %) 
0 

(0,0 %) 
Source : questionnaire destiné aux directions d’école; N total = 60, N besoins en intégration scolaire différenciés en fonction de la 
région d’origine = 55 répondants pour 104 réponses 




