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Au personnel enseignant du premier cycle du secondaire

Mesdames,
Messieurs,

C'est avec plaisir que je vous transmets le Programme de formation de I'école québécoise pour le premier cycle du secondaire.

La publication de ce document constitue une étape importante puisqu'elle marque le début de la mise en ceuvre
de la réforme du curriculum au secondaire. Ce programme de formation s'inscrit dans une perspective de continuité
avec celui du primaire, tout en tenant compte des défis propres a |'école secondaire.

Ce document a été réalisé grace a la collaboration de plus de 400 personnes du milieu de |'éducation, majoritairement
des enseignantes et des enseignants. De plus, il s'inspire largement des résultats des plus récentes recherches en éducation.

En outre, il importe de préciser que ce document a bénéficié, au cours de I'automne 2002, des commentaires formulés par
des partenaires du milieu de I'éducation et des enseignantes et enseignants du secondaire lors de la validation et de
I'expérimentation de la version préliminaire du Programme. L'avis de la Commission des programmes d'études préparé sur le
sujet a également été pris en compte pour I'améliorer de facon optimale. Ces précieuses contributions ont permis d'apporter
des ajustements qui répondent davantage aux besoins des principaux intervenants.

Le Programme de formation du premier cycle du secondaire vise la réussite de tous les éléves. Dans cette foulée,
il doit étre considéré comme un cadre essentiel et utile pour tous les intervenants du domaine de I'éducation. Il vient
également préciser les visées et les orientations qui guideront les choix éducatifs du personnel enseignant,
de I'ensemble du personnel de I'école et de son conseil d'établissement ainsi que des parents.

Je vous invite a prendre connaissance du Programme et a vous |'approprier en vue de sa mise en ceuvre soit en
septembre 2004 pour les écoles qui le désirent, soit en septembre 2005 pour I'ensemble des écoles secondaires du
Québec. Vous serez appelés a mettre a profit votre expertise et a travailler en étroite collaboration avec votre
équipe-cycle et votre équipe-école pour aider chaque éléve a décrocher ses réves et a se réaliser pleinement.

Je tiens a vous remercier de votre engagement envers tous les éleves et je compte sur votre collaboration pour
relever le défi de préparer les jeunes d'aujourd’hui a devenir des citoyennes et citoyens a part entiére.

Je vous prie d'agréer, Mesdames, Messieurs, I'expression de mes sentiments les meilleurs.

Le ministre de I'Education,

PIERRE REID
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Les défis relatifs a I'éducation des jeunes d'aujourd’hui
sont de plus en plus exigeants. Former au mieux tous les
jeunes, dans un contexte social complexe et changeant,
nécessite un réajustement constant des pratiques. Dans
cette perspective, le Programme de formation de I'école
québécoise constitue un cadre essentiel pour tous les choix
pédagogiques. Il invite a la concertation I'ensemble des inter-
venants scolaires, particuliérement les enseignantes et les
enseignants. Il précise les grandes orientations éducatives
a privilégier ainsi que les apprentissages jugés essentiels
a la formation des jeunes d'aujourd’hui.

Le Programme de formation établit les bases d'un contrat
moral entre les établissements scolaires et la société, tout
particuliérement les parents et les éléves. A la lumiére de
la mission de I'école, il propose un projet de formation qui
concerne le développement de I'éléve dans toutes les
dimensions de sa personne. Il peut donc étre utilisé pour
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lui faire connaitre ce projet que les adultes désirent réali-
ser avec lui de méme que les attentes a satisfaire pour
obtenir la reconnaissance de ses compétences.

A l'instar du programme du primaire, dont il est la suite
logique, le Programme de formation du premier cycle du
secondaire se caractérise par quatre traits distinctifs :

— il vise le développement de compétences par des
éléves engagés activement dans leur démarche
d'apprentissage;

— ilintégre I'ensemble des matiéres dans un tout harmo-
nisé, axé sur les grandes problématiques de la vie
contemporaine;

— il rend explicite la poursuite d'apprentissages transver-
saux qui échappent aux frontiéres disciplinaires;

— il fait appel a I'expertise professionnelle des ensei-
gnants et permet les choix individuels et collectifs.

Avant-propos
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Le Programme de formation

- jugement critique

Orientation et
entrepreneuriat

’

2 donner des
éthodes de
vail efficaces

Mettre en ceuvre
sa pensée créatrice

Environnement et

Exploiter les technologies
de I'information et de la

@ Trois visées du
Programme de formation

Cing domaines généraux
de formation

> Neuf compétences transversales

rassemblées sous quatre ordres

Cing domaines d’apprentissage

“ ./— b Dix-neuf programmes disciplinaires :

Francais, langue d’enseignement

Francais, langue seconde
* Programme de base
* Programme enrichi

Intégration linguistique, scolaire et sociale
Secondary English Language Arts

Anglais, langue seconde
* Programme de base
* Programme enrichi

Mathématique

Science et technologie

Géographie

Histoire et éducation a la citoyenneté

Art dramatique

Arts plastiques

Danse

Musique

Education physique et a la santé
Enseignement moral

Enseignement moral et religieux catholique
Enseignement moral et religieux protestant
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1.1 Les défis de I'école secondaire québécoise

Préparer des jeunes différents a vivre
dans un monde en changement

Les frontieres économiques, culturelles et sociales deviennent
perméables. En méme temps, les technologies de I'infor-
mation et de la communication accélérent les échanges,
facilitant et compliquant a la fois I'accés a I'information.
La mondialisation nécessite la prise de décisions indivi-
duelles et collectives qui marquent la qualité de la vie a
I'échelle de la planéte. Les enseignants, les directions
d'école et I'ensemble du personnel scolaire sont aux pre-
miéres loges pour constater les effets de cette évolution
sur les jeunes : un acces direct aux réalités de I'univers;
des connaissances multiples, mais qui ne sont pas toujours
organisées; une certaine insécurité par rapport a |'avenir;
la recherche de satisfactions immédiates, mais aussi le
désir de s'appuyer sur des repéres stables. lls sont a méme
de constater chez les éléves des attitudes paradoxales :
grande curiosité, mais motivation mitigée par rapport aux
études; recherche de signification, mais oubli de I'interdé-
pendance des phénomeénes; désir d'autonomie, mais
besoin d'appartenance. Tous doivent aussi faire face a la
difficulté d'accompagner des jeunes différents les uns des
autres. Nous trouvons en effet dans nos écoles des éléves
trés motivés, d'autres qui décrochent au moindre obstacle,
des jeunes qui vivent dans des contextes familiaux stables
et intellectuellement stimulants, d'autres encore qui
subissent la désorganisation, sont soumis a des réadap-
tations fréquentes ou traversent des périodes de survie. Il
y a aussi ces jeunes qui doivent s'adapter a un nouveau
cadre de vie a la suite de leur immigration au Québec.
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Accueillir des adolescents

Au début du secondaire, les enjeux de I'adolescence
s'ajoutent a ceux de |'éducation en général. Cette période
constitue en soi un défi pour celles et ceux qui la vivent,
comme pour les personnes qui les accompagnent.
Marquée par des transformations déstabilisantes, I'adoles-
cence provoque chez le jeune d'importantes remises en
question de ses idées, de ses croyances et de ses valeurs.
Le développement de I'affectivité et de la sexualité
requiert bien des énergies et donne parfois I'impression
d'interférer avec celui d'une intelligence en transforma-
tion. L'affirmation de soi s'exprime parfois dans la confron-
tation des perceptions et des opinions avec ceux qui font
figure d'autorité. L'arrivée au secondaire est I'occasion de
vivre de nouveaux rapports sociaux en raison du nombre
et de la diversité des personnes que I'éléve y cotoie. Cette
période est déterminante dans le choix des facons
d'interagir avec autrui.

L'école secondaire recoit dans ses murs ces jeunes qui,
sortant de I'enfance, ont tiré profit différemment de leur
passage au primaire. lls accédent a cet ordre d’enseigne-
ment avec des attitudes, des connaissances et des habile-
tés diversifiées. Quelles que soient leurs caractéristiques, ils
ont tous besoin d'accompagnement. C'est par leurs ques-
tionnements et leurs prises de position qu'ils sont en voie
de définir leur identité. Tout comme le souhaitent leurs
éducateurs, ils aspirent a une intégration réussie dans le
monde qui les attend.
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1.2 La transformation de I'école, un choix de société

4

S'inscrire dans le prolongement
d’adaptations successives

Le systeme scolaire dont bénéficient actuellement les
Québécois est le produit d'efforts d’adaptation antérieurs.
Ainsi, dans la foulée du rapport de la commission Parent,
au cours des années 60, on a rendu accessibles des ser-
vices éducatifs du préscolaire jusqu'a la fin du secondaire,
et méme au dela de I'école secondaire pour une trés
grande proportion de jeunes. Quelques décennies plus
tard, I'école est ouverte a tous, mais elle se heurte a des
problémes imprévus en matiére d'encadrement éducatif
et de formation, et ce, en raison méme de notre volonté
collective de hausser le niveau de scolarité moyen de
I'ensemble de la population scolaire.

Les programmes d'études des années 80 et 90, qui étaient
congus par objectifs, ont aussi été marquants. lls faisaient
la promotion du développement d'habiletés et d'attitudes,
mettant ainsi en évidence |'importance des savoir-faire et
des savoir-étre. Cependant, le découpage du contenu en
une multitude d'objectifs généraux, terminaux et intermé-
diaires a favorisé une approche éclatée du savoir et
de |'apprentissage.

Les attentes actuelles de la société envers I'école se font
plus grandes. Si celle-ci doit toujours viser la réussite du
plus grand nombre selon des baréemes scolaires, elle doit
aussi aider I'ensemble des jeunes a réussir leur vie. On lui
demande de continuer a transmettre les savoirs des géné-
rations précédentes, tout en aidant tous les éléves a déve-
lopper les habiletés qui leur permettront d'étre des
individus instruits et cultivés, des citoyens engagés, des
travailleurs compétents. En somme, on s'attend a ce qu'elle
forme des personnes autonomes, capables de s'adapter a
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un monde ou les connaissances se multiplient de facon
exponentielle, un monde ou le changement est un proces-
sus permanent, un monde ou l'interdépendance des
problémes nécessite des expertises poussées, diversifiées
et complémentaires.

Le nombre croissant des exigences envers |'école a amené
le Québec, comme plusieurs communautés dans le monde
depuis le début des années 90, a entreprendre une réforme
majeure de son systéme éducatif.

Une réponse aux attentes sociales

Plusieurs avis, rapports et études, entre autres ceux de
I'UNESCO, de I'Organisation de coopération et de dévelop-
pement économiques (OCDE) et, plus prés de nous, du
Conseil supérieur de I'éducation, ont jalonné la réflexion col-
lective des deux derniéres décennies sur 'adaptation de
I'école aux nouvelles réalités socioculturelles. Au Québec,
en 1994, dans son rapport intitulé Préparer les jeunes au
21e siécle, le Groupe de travail sur les profils de formation
au primaire et au secondaire reconnaissait les tendances
qui influencent le systéme scolaire : internationalisation,
explosion des connaissances, développement accéléré des
technologies et complexification de la vie en société. Ce
groupe définissait les grands domaines d'apprentissage
devant constituer la trame d'un curriculum scolaire et, déja,
il y incluait des compétences générales liées a des méthodes
et a des savoir-faire intellectuels. Ces travaux, tout comme
ceux liés a I'élaboration du présent programme, sont mar-
qués par I'évolution des connaissances sur les processus
d'apprentissage et sur les caractéristiques de contextes
stimulants.

La Commission des Etats généraux sur I'éducation amorcait,
en 1996, un large débat dans toutes les régions du Québec

sur |'efficacité du systéme éducatif. Cette vaste opération
a permis de préciser les attentes sociales a I'égard de
I'école. Le rapport de la Commission, Rénover notre systéme
d'éducation : Dix chantiers prioritaires, ainsi que celui du
Groupe de travail sur la réforme du curriculum, Réaffirmer
['école (1997), constituent les deux principales assises de
I'énoncé de politique L'école, tout un programme (1997).

Cet énoncé ministériel donne les grandes orientations de
la présente réforme en ciblant un objectif central : la réus-
site pour tous, sans abaissement des niveaux d'exigence.
Il préconise un programme de formation centré sur les
apprentissages essentiels en ce début du XXIe siecle. En
insistant sur I'importance de répondre aux besoins et aux
intéréts particuliers de chacun, I'énoncé de politique sou-
ligne la nécessité de continuer, au premier cycle du secon-
daire, les interventions éducatives différenciées dans une
formation commune. Il recommande également une orga-
nisation scolaire plus souple, respectueuse de I'autonomie
des établissements d'enseignement aussi bien que de celle
des professionnels qui y travaillent.

Une production collective

Le Programme de formation de I'école québécoise fait
écho a ces analyses et a ces choix. Sa conception s'inscrit
dans I'émergence d'un projet éducatif collectif. Plus de
400 personnes ont participé aux travaux d'élaboration du
programme du premier cycle du secondaire : enseignants,
membres des directions d'école, conseillers, professionnels
de I'éducation et formateurs universitaires. De plus, il a
été retravaillé en fonction des avis provenant de la
Commission des programmes d'études, des quinze écoles
secondaires ciblées et des différents partenaires de I'édu-
cation consultés a I'automne 2002.



1.3 La triple mission de I'école

L'école québécoise d'aujourd’hui a le mandat d'offrir des
services éducatifs a tous les jeunes, de prendre en consi-
dération les éléments diversifiés de leur univers et de les
outiller pour qu'ils puissent actualiser leur potentiel tant
sur le plan social que sur le plan intellectuel, et ce, pour
leur vie personnelle aussi bien que professionnelle. En
conséquence, son intervention auprés des jeunes doit étre
multidimensionnelle. Aussi I'énoncé de politique L'école,
tout un programme spécifie-t-il, pour I'école, une mission
qui s'articule autour de trois axes interreliés : instruire,
socialiser et qualifier.

Instruire dans un monde du savoir

Le monde d'aujourd’hui est notamment caractérisé par
I'importance des savoirs comme moteur des entreprises
humaines, tant techniques que sociales. Dans ce contexte,
I'école voit s'amplifier son rdle d'intermédiaire entre les
générations pour la transmission des acquis collectifs.
Cependant, I'augmentation constante des connaissances
et la nécessaire ouverture a des sources culturelles plané-
taires exigent de I'école non seulement qu'elle soutienne
I'acquisition par les éleves d'une sélection de savoirs jugés
aujourd’hui essentiels, mais aussi qu'elle les aide a déve-
lopper leur aptitude a accéder a d'autres données lorsque
le besoin s'en fait sentir.

Méme si |'école ne constitue pas le seul lieu d'apprentis-
sage des jeunes, elle joue un role essentiel en ce qui a
trait a la construction de leurs connaissances et au déve-
loppement de leurs capacités intellectuelles. Plus que
jamais, sa responsabilité a I'égard de la formation de
I'esprit s'avere fondamentale pour les individus comme
pour la collectivité.
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Socialiser dans un monde pluraliste

La mobilité géographique et professionnelle ainsi que la
renégociation perpétuelle des relations interpersonnelles
— liée notamment a la recomposition de nombreuses
familles et aux nouveaux partenariats de travail — nous
obligent a poser un regard renouvelé sur les rapports entre
les individus. Pour assurer a la fois |'épanouissement des
personnes et I'institution d'une collectivité solidaire, chacun
doit apprendre a apprécier les différences personnelles et
culturelles chez les autres tout en obtenant, en retour, le
respect de sa réalité particuliére.

L'école est appelée a jouer un rdle d'agent de cohésion
en contribuant a I'apprentissage du vivre-ensemble et a
I'émergence chez les jeunes d'un sentiment d'apparte-
nance a la collectivité. Elle constitue une communauté ou
la quéte d'autonomie et I'identification a des groupes de
référence doivent étre percues comme des impulsions a
canaliser pour faire |'apprentissage de la solidarité. Elle
doit ainsi chercher a prévenir en son sein les risques
d'exclusion, dont la menace est d'autant plus réelle au
secondaire que les adolescents expriment parfois leur
besoin d'affirmation de soi par le rejet de I'autre. Il
incombe donc a I'école de se préoccuper du développe-
ment socioaffectif des éléves, de promouvoir les valeurs a
la base de la démocratie et de veiller a ce que les jeunes
agissent, a leur niveau, en citoyens responsables.

Qualifier dans un monde en changement

Une société du savoir appelle I'accroissement du niveau
de scolarisation de |'ensemble de la population. L'école
québécoise est ainsi mise en demeure d'assurer a tous la
possibilité d'acquérir les moyens nécessaires pour mieux
prendre leur place au travail, dans leur famille et dans la
vie collective. Pour ce faire, elle doit gérer I'hétérogénéité
croissante des éleves et soutenir des progressions diver-
sifiées sans tomber dans la ségrégation. Chacun devrait
pouvoir quitter I'école secondaire avec un dipléme qui soit
I'équivalent d'un passeport reconnu pour son chemine-
ment dans la vie, et ce, quelle que soit la voie qu'il choi-
sira pour la poursuite de sa formation ou de son insertion
dans la société. Par ricochet, I'école secondaire doit sou-
tenir I'orientation de chaque jeune vers la voie qui
convient a ses aspirations et a son potentiel.

A I'importance de favoriser chez tous les éléves la mai-
trise des savoirs de base s'ajoute la nécessité de leur faire
acquérir |'aptitude a apprendre tout au long de la vie. Il
importe de faciliter leur passage a d'autres paliers du sys-
téme éducatif, de méme que leur retour a I'école ou dans
d'autres milieux de formation, s'il y a lieu. La reconnais-
sance officielle des acquis et des compétences doit
s'inscrire dans ce courant de développement continu et
mettre en évidence le chemin parcouru par chacun.
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1.4 Les visées de formation

La construction d'une vision du monde, la structuration de
I'identité et le développement du pouvoir d'action ont été
retenus comme les trois visées du Programme de forma-
tion. Celles-ci fournissent une trajectoire commune a
I'ensemble des interventions éducatives et donnent a pen-
ser que I'école ne fait pas qu'outiller I'éleve, mais qu'elle
lui permet aussi d'entrevoir une vie a réaliser et une
société a batir.

Ces visées ont servi de reperes pour la conception du
Programme. Elles sont explicitées par les intentions édu-
catives des domaines généraux de formation présentés
plus loin. Leur actualisation prend appui sur les compé-
tences transversales et disciplinaires, lesquelles feront
I'objet des autres chapitres du Programme de formation.
La combinaison de tous ces éléments constitue I'infra-
structure du profil de formation de I'éléve.

Construction
d’une vision
du monde

Structuration
de I'identité

ELEVE

Développement
du pouvoir
d’action
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Construction d'une vision du monde

Le regard que chacun porte sur le monde dépend de mul-
tiples facteurs. L'héritage culturel et le milieu familial le
marquent singuliérement. Bien que les éléves arrivent a
I'école secondaire avec une grille de lecture colorée par
leurs antécédents familiaux et scolaires, il n’en reste pas
moins que I'école exerce une réelle influence sur leur
vision du monde, en raison du fait qu'ils la fréquentent a
une période de leur vie ol la perméabilité aux différentes
influences est trés grande.

Un large répertoire de connaissances et des sources cultu-
relles variées constituent, pour I'éléve, un terreau fertile
pour la construction de sa vision du monde. Aussi le Pro-
gramme de formation propose-t-il de soutenir le déve-
loppement intégré de savoirs en puisant aux sources
disciplinaires tout en les reliant a la réalité telle que la
percoivent les jeunes. Leur vision s'enrichit dans la mesure
ou ils adoptent une distance critique a I'égard de leurs
actions, de leurs opinions et de leurs valeurs. Il est primor-
dial que tous les acteurs de I'école demeurent a I'affGt des
occasions d'accompagner les éleves dans les nombreux
questionnements qui contribuent a I'expression et au
faconnement de leur vision du monde.

Structuration de l'identité

Tout particuliérement a |'adolescence, I'école constitue un
lieu d'influence pour la structuration de I'identité person-
nelle, sociale et culturelle. Elle offre au jeune I'occasion de
mettre a profit ses ressources et ses talents en se mesu-
rant aux autres, en exploitant ses forces et en repoussant
ses limites. La possibilité d'exprimer ses opinions, de faire
des choix, d'apprendre a les justifier et a en évaluer les
conséquences I'aide a développer son autonomie. De la

méme maniére, le contact avec la diversité ethnique et
culturelle peut I'amener a reconnaitre son appartenance
a une collectivité et a prendre sa place parmi les autres
en affirmant ses propres valeurs dans le respect des dif-
férences. L'éleve apprend a exprimer ses perceptions,
ses sentiments et ses idées, et il prend conscience de
I'influence du regard des autres sur ses propres réactions.

Tous les domaines d'apprentissage contribuent a dévelop-
per l'identité de I'éléve en le mettant en contact avec des
univers de connaissance variés, en élargissant ses horizons
de méme que la connaissance qu'il a de lui-méme et
de ses origines, en mobilisant ses facultés, en I'incitant a
prendre position au regard des grands débats de la société
et en I'amenant a s'ouvrir aux références morales et spi-
rituelles de son milieu.

Développement du pouvoir d'action

Savoir agir tant pour faire face a la complexité des enjeux
actuels que pour répondre aux grandes questions éthiques
et existentielles s'avere, pour le jeune, une source de pou-
voir sur sa vie. Ce pouvoir sera d'autant plus grand qu'il
prendra appui sur une vision du monde cohérente et sur
une identité affirmée. Mais cela ne saurait suffire. Il lui
faut aussi avec patience, par de multiples recommence-
ments, apprendre a agir de facon efficace, ce qui implique
qu'il parvient a intégrer de facon harmonieuse connais-
sances et savoir-faire.

Le savoir-agir repose sur |'utilisation et la combinaison
de contenus notionnels et d'habiletés intellectuelles et
sociales en fonction du contexte. Ces connaissances et
habiletés servent d'outils pour I'action comme pour la
réflexion. La volonté de faire acquérir aux éléves un pou-
voir d'action conduit ainsi a la notion de compétence,



laquelle est centrale dans le Programme de formation. Elle
y est définie comme étant un savoir-agir fondé sur la mobi-
lisation et I'utilisation efficaces d’un ensemble de res-
sources. Elle suppose la capacité de I'éléve a recourir de
maniére appropriée a des moyens diversifiés qui incluent

Langue et culture : dimensions intrinséques des visées de formation

On ne peut se préoccuper de visées éducatives sans souligner le role éminemment inté-
gratif de la langue et de la culture dans la formation de la personne.

La langue, outil de pensée, d’identité et de liberté

On sait que la langue participe a I'éclosion des concepts et des idées, qu'elle fait accé-
der a la connaissance et a la compréhension des choses. Premier outil de structuration
et d'expression de la pensée, elle joue un rdle de premier plan dans I'élaboration de la
vision du monde et de I'identité personnelle de I'éléve.

Elle est aussi un instrument de libération et de pouvoir parce qu'elle permet d'exprimer
une pensée et d'infléchir celle de I'autre. Dans une société démocratique, la prise de parole
est un acte de citoyenneté et de participation a la vie collective de méme qu'un outil de
résolution de conflits.

La langue d'enseignement, quant a elle, contribue a la définition de I'identité a la fois per-
sonnelle et collective. Facteur important de cohésion sociale, elle véhicule I'expression des
maniéres d'étre, des représentations du réel, des facons de penser et de sentir que partage
une communauté d'individus. Ainsi, au Québec, on peut trouver divers points d'ancrage
de la construction de I'identité personnelle et sociale dans la culture francophone, notam-
ment sa littérature, sa chanson, sa poésie, son théatre et son cinéma.

La culture, instrument d'appréhension de soi et du monde

La culture, entendue comme I'ouverture au patrimoine collectif, constitue un autre appui
essentiel a |'élaboration d'une vision du monde, a la structuration de I'identité et au déve-
loppement du pouvoir d'action.

Programme de formation de [’école québécoise

non seulement I'ensemble de ses acquis scolaires, mais
aussi ses expériences, ses habiletés, ses attitudes, ses
champs d'intérét de méme que des ressources externes
comme ses pairs, ses enseignants, des experts ou encore
des sources d'information de diverses natures.

L'école doit d'abord considérer la culture générale, celle qui permet a chaque éléve de se
situer dans I'univers a partir de représentations, de valeurs et de symboles qui sont issus
de son milieu immédiat et qui sont a la source de son identité personnelle et sociale.
Mais I'école a aussi un role majeur a jouer pour faire accéder tous les éléves a une culture
élargie. Cette culture puise dans les fruits de I'activité humaine d'hier comme d'aujourd’hui,
dans les connaissances de I'héritage collectif et dans les repéres communs élaborés au
fil du temps relativement aux grands enjeux scientifiques, éthiques et politiques auxquels
I'humanité doit faire face.

En ce début du XXIe siécle, les productions artistiques, philosophiques et scientifiques de
toutes origines sont si nombreuses qu'il faut opter pour le développement d‘une ouver-
ture a la culture plutot que pour I'initiation a un univers culturel prédéterminé. Dans le
cadre du présent programme, enseigner dans une perspective culturelle consiste, notam-
ment, a exploiter des repéres culturels pour amener |'éléve a comprendre le monde et lui
faire découvrir chaque discipline comme porteuse de sens, tant par son histoire que par
les questionnements particuliers qu’elle suscite. C'est également amener |'éléve a établir
un plus grand nombre de liens entre les divers phénomeénes scientifiques, sociaux, artis-
tiques, moraux et économiques, et a se situer par rapport a eux. La démarche culturelle
I'ameéne ainsi a poser un regard critique, éthique et esthétique sur le monde.

Enfin, la culture étant une réalité vivante a laquelle chaque génération apporte sa contri-
bution, I'école prendra appui sur la culture propre aux jeunes pour les amener a s‘ouvrir
a d'autres dimensions des multiples manifestations de I'activité humaine et a actualiser
leur créativité dans tous les domaines.

Un programme de formation pour le XXF siécle




1.5 Des orientations pour une intervention adaptée

Le Programme de formation s'inscrit dans une continuité.
Les grands objectifs poursuivis jusqu'ici par I'école ne sont
pas tant remis en question qu'abordés selon une nouvelle
perspective et présentés sous un nouvel éclairage.

Favorisant le passage des visées de formation a la pratique,

quatre orientations serviront de fondements aux interven-

tions éducatives :

— la réussite pour tous;

— une formation centrée sur le développement de
compétences;

— I'évaluation au service de |'apprentissage;

— une formation décloisonnée.

La réussite pour tous

Le Programme de formation a comme arriére-plan I'objec-
tif de la réussite, laquelle revét plusieurs sens en éduca-
tion. Pour mieux juger de la pertinence des actions posées
en son nom, il importe de saisir ces angles de vision
complémentaires.

Une réussite formelle de la scolarité

Le sens le plus souvent évoqué réside dans la formule réus-
site du plus grand nombre. Celle-ci suggére que I'école
doit permettre a un nombre sans cesse croissant d'éléves
d'acquérir les compétences considérées comme essentielles
a l'obtention d'un dipléme d'études secondaires. En
conformité avec le Programme de formation, les diplomes
officiels témoigneront du développement de compétences
dans tous les domaines : langues; mathématique, science
et technologie; arts; univers social; développement person-
nel. Les exigences seront élevées, puisqu'il faut préparer
I'éleve a une participation active dans un monde com-
plexe, mais les modalités devront étre assez souples pour
reconnaitre la diversité des facons d'y prendre sa place.

Programme de formation de I’école québécoise

Réussite
pour tous

Formation
centrée sur le
développement

4 de compétences
Construction

d‘une vision
du monde

L. & Structuration
ELEVE de I'identité

Formation |
Développement

décloisonnée du pouvoir
d’action

Evaluation
au service de
I'apprentissage



Une réussite éducative

Le concept de réussite pour tous met en lumiére la res-
ponsabilité qu‘a I'école d'offrir a tous les éléves, quels que
soient leurs talents, leurs aptitudes ou leurs champs
d'intérét, les bases nécessaires a une insertion sociale
réussie. On pourrait ici parler de réussite fonctionnelle de
I'éducation, une réussite a géométrie variable s'appliquant
a la totalité des jeunes. Dans cette logique, chaque éléve
devra se voir reconnaitre les acquis témoignant de la
facon dont il a enrichi son bagage initial et tiré profit de
son passage a |'école.

Une réussite a la mesure de chacun

La réussite revét également un autre sens qui référe a des
défis personnels a relever. Vue sous cet angle, la notion
de réussite s'adresse a tous les éléves, ceux qui sont trés
talentueux comme ceux qui éprouvent des difficultés,
petites ou grandes. Chacun doit avoir conscience d'étre
I'acteur principal de son projet de formation, se donner
des objectifs personnels afin de surmonter ses limites, de
développer ses forces et de dépasser si possible les
attentes établies. La réussite a la mesure de chacun, c'est
en somme ['actualisation de ses réves.

Une réussite institutionnelle

L'école offre des services éducatifs a des individus, mais
elle a aussi des responsabilités envers la collectivité. Elle
doit donc s'assurer de |'efficacité de ses actions au regard
du niveau de compétence généralement atteint par
I'ensemble des éléves et vérifier la pertinence des mesures
qu'elle met en place. En conséquence, il importe que son
projet éducatif soit poursuivi et évalué en ce qui a trait a
I'ensemble des dimensions du Programme de formation,
tant celles qui touchent les individus que celles qui
concernent la collectivité.
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Une formation centrée sur le
développement de compétences

Viser le développement d'un pouvoir d'action éclairé et
personnalisé pose les limites évidentes d'une pédagogie
de la transmission de savoirs. En ce sens, le concept de
compétence retenu pour le Programme de formation
appelle un regard différent sur la relation entre I'ensei-
gnement et |'apprentissage.

Définie comme un savoir-agir, la compétence dépasse la
simple addition ou juxtaposition d'éléments. Elle se mani-
feste dans des contextes d'une certaine complexité et son
degré de maitrise peut progresser tout au long du par-
cours scolaire et méme au dela de celui-ci. Privilégier les
compétences, c'est donc inviter a établir un rapport diffé-
rent aux savoirs et a se recentrer sur la formation de la
pensée et le développement de I'autonomie.

Mettre I'accent sur I'apprentissage

Le Programme de formation, concu dans la perspective de
connaissances construites par |'éléve plut6t que transmi-
ses par I'enseignant, tient pour acquis que personne ne
peut apprendre a la place d'un autre. Sans se modeler sur
une approche en particulier, il s'appuie sur différents cou-
rants théoriques qui ont en commun la reconnaissance du
role déterminant de |'apprenant dans I'édification de ses
compétences et de ses connaissances. Parmi les théories
de I'apprentissage, le constructivisme, le socioconstructi-
visme et le cognitivisme constituent des modéles particu-
lierement éclairants :

— le constructivisme, parce qu'il explique la connaissance
comme la résultante des actions, réelles puis intériori-
sées, de |'individu sur les objets, sur leur représentation
ou sur des propositions abstraites;

— le socioconstructivisme, parce qu'il souligne la nature
éminemment sociale de la pensée et de |'appren-
tissage, les concepts étant des outils sociaux qui sou-

tiennent I'échange de points de vue et la négociation
de significations;

— le cognitivisme, parce qu'il s'efforce de rendre compte
des processus permettant a un individu d'intégrer de
nouveaux savoirs a son systéme de connaissances et
de les utiliser dans de nouveaux contextes.

Ces fondements théoriques offrent une base que chacun
peut utiliser pour construire ses outils de pensée et ses
stratégies d'intervention’.

S'il appartient au ministére de |I'Education de fixer les fina-
lités du systeme éducatif, c'est aux intervenants scolaires
qu'il revient d'en définir les modalités de mise en ceuvre.
La simple logique permet cependant de comprendre que
la formation de la pensée ne peut se limiter a des exer-
cices d'application. Ainsi, bien qu'on se garde d'y déter-
miner des approches didactiques, le Programme est
porteur d'incidences pédagogiques. En pratique, la ques-
tion n'est pas tant de savoir a quelle école de pensée on
se rattache, mais de concevoir des situations d'apprentis-
sage et un contexte pédagogique qui favorisent le déve-
loppement de compétences. Ce changement de paradigme
présente des défis éducatifs nouveaux, mais il offre aussi
I'occasion de vivre des moments pédagogiques riches et
stimulants.

Relier connaissances et compétences

Connaissances et compétences ne s'opposent pas : elles
se complétent. Les connaissances sont des ressources
essentielles qui permettent d'agir adéquatement dans une
situation complexe, mais le savoir-agir propre a une com-
pétence suppose une appropriation et une utilisation
intentionnelles des notions et des habiletés en cause.
Ainsi, les savoirs utiles a I'exercice d’'une compétence sont
ceux qui ont été construits par un éléve intellectuellement

1. Les références bibliographiques fournissent des pistes de lecture a qui
veut approfondir ses connaissances sur les fondements du Programme.
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actif, et I'étendue de la compétence dépend directement
de la pertinence et de |'ampleur des savoirs qui
I'alimentent.

La séquence de développement d'une compétence ne va
pas du simple au complexe, des parties vers le tout. Elle
se construit plutdt en fonction des dimensions multiples
d'une situation. Le point de départ pour |'utilisation et le
développement d'une compétence se situe dans la globa-
lité du défi a relever et le point d'arrivée, dans une réponse
adaptée a la problématique de départ. Par exemple, pour
permettre de devenir compétent dans la pratique du
hockey, le recours a une démarche fragmentée qui, avant
une premiére partie, exigerait la mémorisation de toutes
les régles puis I'acquisition des techniques du patinage et
du maniement du baton ne serait pas trés efficace. C'est
au cceur méme de |'action que le néophyte acquiert pro-
gressivement des connaissances et des habiletés qu'il com-
binera les unes avec les autres. Néanmoins, des séances
d'entrainement dirigées par une personne compétente
demeurent nécessaires, car elles permettent de décortiquer
les divers éléments du jeu pour en affiner la maitrise et
ainsi augmenter I'aisance du joueur. L'apprentissage
épouse un mouvement en spirale a l'intérieur duquel les
compétences servent a I'acquisition de nouvelles connais-
sances qui, a leur tour, font évoluer les compétences.

Sélectionner I'essentiel pour mieux le développer

Le développement des compétences demande du temps;
il faut réguliérement les mettre et les remettre en ceuvre
pour en accroitre la robustesse et la portée. La décision
d'opter pour le développement de compétences améne
donc a en sélectionner un certain nombre et a ne cibler
que les connaissances essentielles afin qu'il soit possible,
en fonction du temps disponible, de faire progresser les
éleves dans le développement des unes et la construction
des autres.

Programme de formation de I’école québécoise

La décision d'opter pour le développement de compé-
tences s'appuie aussi sur la nécessité d'amorcer a I'école
le développement d'habiletés complexes et de favoriser
I"acquisition de connaissances utiles a I'adaptation a un
environnement changeant. Ainsi, les compétences, notam-
ment les compétences dites transversales, pourront deve-
nir des outils pour un apprentissage tout au long de la vie.

L'évaluation au service de I'apprentissage?

L'évaluation ne constitue pas une fin en soi. L'éléve
n‘apprend pas pour étre évalué, mais il est évalué pour
mieux apprendre.

L'évaluation, un levier pour I'apprentissage

Devant les défis mis en lumiére par le présent programme,
il importe de rappeler que I'évaluation doit d'abord étre
concue comme un levier permettant d'aider I'éléve a
apprendre et d'aider I'enseignant a le guider dans sa
démarche. Développée et utilisée dans cet esprit, I'évalua-
tion permet de mieux asseoir les décisions et les actions
qui régulent les apprentissages de I'éléve, dans le quoti-
dien comme aux moments plus stratégiques que sont, par
exemple, les transitions entre les cycles. En aidant |'ensei-
gnant a faire le point sur les acquis antérieurs des éléves,
a suivre leur évolution et a juger de I'efficacité de ses stra-
tégies pédagogiques, elle constitue une ressource essen-
tielle dans la poursuite de I'objectif de la réussite scolaire.
Ainsi congue, elle peut aussi faciliter la communication
avec les parents et les aider a comprendre le chemine-
ment de leur enfant et a découvrir les moyens de mieux
I'accompagner.

Dans cette perspective, I'évaluation améne les enseignants
a reconnaitre le niveau de développement des compé-
tences des éléves par rapport aux attentes de fin de cycle
de chacune des disciplines. Pour réaliser ce bilan des
apprentissages, ils doivent disposer d'informations variées

provenant de différentes situations. A cet effet, un plus
grand recours a une évaluation intégrée a |'apprentissage
n‘exclut pas pour autant la planification de situations
d'évaluation distinctes. On considérera ainsi les résultats
des évaluations administrées par le ministére de I'Educa-
tion ou les commissions scolaires, le cas échéant, parmi
les données qui contribuent a la réalisation de ce bilan.

Le fait d'inscrire I'évaluation des apprentissages dans une
perspective de réussite ne signifie pas qu'il faille en dimi-
nuer les exigences, mais suggere d'en exploiter le poten-
tiel, tant aux étapes du bilan que tout au long de la
formation, pour mettre en place des conditions d'appren-
tissage conduisant au développement optimal des com-
pétences chez tous les éléves.

Une évaluation en harmonie
avec le Programme de formation

Que ce soit pour soutenir I'apprentissage ou pour recon-
naitre les niveaux de compétence atteints par les éléves,
I'évaluation doit prendre en considération I'ensemble des
éléments constitutifs du Programme : les domaines géné-
raux de formation, les compétences transversales ainsi que
les compétences disciplinaires.

Une formation décloisonnée

Dans un monde ou l'interdépendance des phénomeénes est
de plus en plus évidente et le niveau de compétence exigé
pour y faire face, de plus en plus élevé, I'enseignement
d'éléments de contenu fragmentés ne répond plus aux

2. La volonté de favoriser une meilleure réussite de tous les éléves et le
choix de centrer le Programme de formation sur le développement de
compétences conduisent le ministére de I'Education & reconsidérer le
sens de |'évaluation des apprentissages. C'est dans cette foulée qu'il a
adopté la Politique d'évaluation des apprentissages : Etre évalué pour
mieux apprendre (2003).
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besoins. Il faut décloisonner les apprentissages et amener
les éléves a découvrir les relations entre ces éléments pour
qu'ils puissent construire leurs savoirs par la résolution de
problémes complexes. L'ouverture de I'école sur le monde
constitue une attitude essentielle au décloisonnement des
apprentissages; le choix d'un programme unifié et struc-
turé par cycles en est une autre.

Une ouverture sur le monde

L'école favorise d'autant plus la croissance intellectuelle
et affective de ses éléves qu'on y fait des liens avec les
différentes problématiques du monde. Elle n'est pas sa
propre finalité et doit en conséquence préparer a la vie a
I'extérieur de ses murs. Le décloisonnement entre I'école
et son environnement encourage |'éléve a entreprendre
une démarche de réflexion sur I'utilité et I'applicabilité de
tel ou tel apprentissage dans différents contextes. Cette
réflexion est a son tour susceptible d'accroitre sa capacité
a transférer ses acquis dans des situations qui sont nou-
velles pour lui et pour lesquelles il n'a pas encore réalisé
d'apprentissages spécifiques.

Des interventions continues

Le développement de compétences s'inscrit sur un conti-
nuum, chaque étape marquant une progression en pre-
nant appui sur ce qui a été intégré a I'étape précédente.
Ainsi, I'éleve qui arrive au secondaire peut mettre a profit
des compétences construites au primaire. Il faut donc pen-
ser les interventions éducatives dans une logique de conti-
nuité. L'école est ainsi conviée a dépasser les frontiéres entre
les ordres d'enseignement et entre les disciplines. Du début
du primaire jusqu'a la fin du secondaire, on doit suivre
I'évolution des éléves et collaborer a des visées communes.
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Une organisation par cycles pour assurer
la complémentarité des actions

Le cycle d'apprentissage pluriannuel est le dispositif orga-
nisationnel retenu pour favoriser la complémentarité des
interventions et soutenir la continuité des apprentissages.
Il permet de mieux assurer la progression différenciée des
apprentissages grace a une gestion collective des activités
de formation, assumée par I'équipe-cycle.

Au Québec, le parcours scolaire est découpé en cycles de
deux ans pour les huit premiéres années de formation. Les
six années du primaire comportent trois cycles de deux
ans. Le premier cycle du secondaire, aussi de deux ans,
présente beaucoup d'affinités avec le primaire en ce sens
qu'il vise une formation commune pour I'ensemble des
éleves, que les groupes y sont fréquemment stables et que
I'encadrement y est systématique.
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1.6 Le Programme de formation : un appui au renouvellement des pratiques

Les orientations du Programme de formation mettent
I'accent sur la pertinence de certaines pratiques pédago-
giques qui, bien que distinctes, sont interdépendantes.

Une pratique de la différenciation

La réussite pour tous les éléves repose sur la conviction
que I'échec scolaire n'est pas une fatalité et que, placé
devant des défis qui le mobilisent, tout éléve peut exploi-
ter ses capacités et apprendre. Le programme actuel ne
prétend pas résoudre par lui-méme le probléme des inéga-
lités, mais il permet de prendre en compte I'hétérogénéité
qui caractérise tout groupe d'éléves et il facilite la diffé-
renciation pédagogique, condition essentielle de la lutte
contre I'échec. Il incite a exploiter les champs d'intérét et
les questions des éléves, a respecter les différents styles
et rythmes d'apprentissage, a s'appuyer sur les ressources
et les acquis de chacun, a compter avec les différences
des contextes personnels, sociaux et familiaux.

Des stratégies et des ressources diversifiées

L'uniformité de I'enseignement — c'est-a-dire une méme
lecon et un méme exercice au méme moment pour tous —
implique rarement des défis adaptés a chacun. Le Pro-
gramme de formation offre a I'enseignant une palette
diversifiée d'éléments a partir desquels il peut construire
des interventions pertinentes pour les besoins de chacun.
Ses trois composantes majeures — les domaines généraux
de formation, les compétences transversales et les com-
pétences disciplinaires — permettent, par une multitude de
combinaisons, de proposer aux éléves des situations
d'apprentissage complexes et signifiantes, ou on peut
mettre a profit des ressources qui ne seront pas identiques
d'une personne a l'autre. En ce sens, il favorise une ges-
tion souple de la classe, I'utilisation de ressources
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documentaires et technologiques multiples, la formation
de sous-groupes temporaires, le respect des rythmes indi-
viduels de travail, un soutien et un enrichissement diffé-
renciés. Les stratégies mises en place pourront étre autant
de I'ordre du travail en coopération que de celui du tra-
vail autonome, tout en faisant appel, au besoin, a I'ensei-
gnement magistral.

Une pratique de I'accompagnement

Les compétences ne s'enseignent pas au sens traditionnel
du terme; c'est I'éleve qui les développe. Il y parvient
d'autant mieux qu‘on le soutient, qu‘on |'accompagne et
qu’on lui donne régulierement I'occasion de les exercer.
Lorsque I'attention des éléves et des éducateurs est cen-
trée sur le développement de compétences, on ne vise plus
la reproduction de procédures plus ou moins automatisées
ni de réponses prédéterminées, mais le choix de moyens
conduisant a un résultat souhaité. L'enseignant est donc
invité & s'attacher aux fondements du Programme en le
considérant comme un outil qui I'aide a prendre des déci-
sions pertinentes pour la formation des jeunes.

L'importance de porter attention aux éléves

Pour soutenir I'évolution des compétences, il faut étre
attentif aux éléves, se soucier de la progression de leur
capacité a mettre a profit leurs connaissances et recon-
naitre aussi |'importance de la dimension affective dans
leur processus d'apprentissage. L'enseignant accompagna-
teur aide ses éléves a devenir conscients de ce qu'ils
savent et comprennent, et il attire leur attention sur ce
qui leur manque. Les accompagner dans la construction
de compétences, c'est s'attacher a développer leur capa-
cité a relier ce qu'ils savent et savent faire a ce qu'ils vont
apprendre. C'est aussi leur enseigner a reconnaitre les
ressources pouvant les aider.
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Le développement de tout éléve dépend fortement de la
perception qu'il a de sa capacité a apprendre et du
jugement qu'il porte sur les apprentissages proposés.
Les compétences transversales pourront servir d'appui au
développement de la confiance en soi en rendant évident
le fait qu'il est possible d'apprendre a apprendre. De
méme, les domaines généraux de formation pourront
servir a cultiver la motivation en aidant I'enseignant a
montrer les liens entre les apprentissages scolaires et
les réalités extérieures aux murs de |'école.

Une pratique de la régulation
La régulation du développement des compétences

Les compétences sont évolutives, globales et intégratives.
Les activités d'apprentissage mises en place pour en assu-
rer le développement ou I'évaluation doivent requérir la
mobilisation d'un ensemble de ressources dans des taches
complexes, contextualisées et signifiantes. L'éléve doit dis-
poser de suffisamment de temps et d'occasions pour les
développer et bénéficier de rétroactions fréquentes. Une
grande variété d'informations est nécessaire pour permet-
tre d'identifier ce qui va bien ou ce qui va moins bien. Ces
données peuvent servir a apporter des ajustements indi-
viduels ou collectifs, mais aussi a valoriser dans I'action
les progres, petits et grands, des éléves et les succes péda-
gogiques des enseignants.

L'éléve et la régulation de ses apprentissages

L'enseignant qui pratique la régulation fait appel a la col-
laboration des éléves pour faire le point sur leurs acquis,
pour suivre leur cheminement et pour juger de I'efficacité
de son intervention. Il a volontiers recours a I'autoévalua-
tion et a I'évaluation par les pairs. En participant active-
ment a sa propre évaluation en cours d'apprentissage,
I'éleve apprend a porter, avec I'aide de I'enseignant ou de
ses pairs, un regard juste sur les savoirs qu'il acquiert et

sur la maniére dont il les utilise. Il développe ainsi les capa-
cités métacognitives qu'il pourra utiliser pour continuer a
apprendre tout au long de sa vie. Qu'elle soit spontanée
ou planifiée, cette pratique constitue un levier essentiel
qui favorise la réussite.

Le jugement professionnel :
au dela de la subjectivité

Que ce soit dans une perspective d'aide a |'apprentissage
ou de reconnaissance des compétences, une place déter-
minante est accordée au jugement des enseignants, car
I'évaluation des compétences ne saurait étre réduite a une
simple accumulation de données. C'est sur le jugement
concerté de professionnels compétents que doivent repo-
ser les décisions pédagogiques et administratives. Pour
assurer la justesse de ces décisions, les enseignants doivent
prendre les moyens nécessaires pour que leur jugement
soit rigoureux et transparent : planifier les situations d'éva-
luation, utiliser des outils adéquats, consigner suffisam-
ment d'informations pertinentes et les interpréter de
maniére cohérente en se référant au Programme de for-
mation. Les compétences et leurs composantes, les critéres
d'évaluation, les attentes de fin de cycle ainsi que les
contenus disciplinaires seront les références de base de
ce travail.

La participation des parents
au processus de régulation

L'évaluation sert aussi a informer les parents. En plus des
bulletins délivrés en cours et en fin de cycle, des commu-
nications de diverses formes peuvent étre utilisées —
travaux commentés, rencontres, etc. — pour éclairer les
parents sur la progression de leur enfant et sur la facon
de le soutenir dans la poursuite de son cheminement sco-
laire. En retour, les parents possédent sur leur enfant des
connaissances qui peuvent étre utiles aux divers interve-
nants scolaires. On a donc avantage a se rappeler que les
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modalités de communication entre |'école et la famille
doivent étre bidirectionnelles. Les parents joueront
d'autant mieux leur réle dans cet exercice qu'ils auront
saisi le sens du Programme de formation, lequel balise les
interventions scolaires.

Une pratique de la collégialité

Responsables a titre individuel de leurs actes profession-
nels, les membres du personnel de I'école sont aussi
conviés a des actions concertées. Tous, membres de la
direction, enseignants, professionnels et membres du per-
sonnel de soutien, doivent collaborer pour créer les condi-
tions d'enseignement-apprentissage les plus favorables,
particulierement a l'intérieur d'un méme cycle. Le
Programme de formation peut constituer, a cet égard, un
outil d’harmonisation et de convergence des interventions.

La classe et I'école :
des communautés d'apprentissage

Le fait de mettre I'accent sur I'apprentissage et sur les
compétences appelle, comme corollaire, une conception
renouvelée de I'enseignement. Le développement de com-
pétences et une organisation de I'enseignement centrée
sur I'apprentissage représentent pour toute |'équipe-école
une invitation a se mobiliser autour du projet éducatif et
a se donner une vision systémique de ce que I'on veut
réaliser avec les éléves. Concertation pédagogique, colla-
boration interdisciplinaire, projets partagés, activités com-
munes sont autant de formules a exploiter pour faire en
sorte que toutes les énergies tendent vers un seul objet :
I'apprentissage.

L'école : une organisation apprenante

Les changements que doit effectuer I'école la rapprochent
des pratiques qui caractérisent un nombre croissant
d'organisations dites apprenantes. Elles sont ainsi quali-
fiées parce qu'elles s'assurent de I'adhésion de tout leur
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personnel a une vision commune, qu'elles font appel au
partage d'expertise, a la communication et a la concerta-
tion entre des acteurs aux formations et aux talents divers,
qu'elles investissent dans la formation continue et qu'elles
constituent un lieu de construction de savoirs et d'émer-
gence de solutions inédites aux problémes auxquels elles
font face.

L'école a tout intérét a évoluer dans cette direction, ne
serait-ce que pour étre cohérente par rapport a sa mis-
sion, puisqu'elle doit former des personnes aptes a s'insé-
rer de maniére harmonieuse dans ce type d’organisation.
La concertation entre enseignants d’'une méme cohorte
d'éléves, le recours systématique a des situations d'ap-
prentissage multidisciplinaires, la mise en commun de res-
sources et de stratégies, le partage de responsabilités et la
recherche de solutions adéquates aux problemes propres
a chaque milieu devraient constituer des bases impor-
tantes de la gestion quotidienne de la classe et de I'école.

Un programme qui s'actualise
dans une organisation par cycles

La structure du cycle favorise cette nouvelle maniére de
se concerter et de gérer avec souplesse les regroupements
d'éléves, le temps et I'espace. En proposant un projet de
formation a réaliser a l'intérieur d'un cycle, le Programme
sollicite la mise en synergie des compétences profession-
nelles. Grace au travail d'équipe des enseignants du cycle,
les taches et les groupes peuvent étre répartis différem-
ment selon les situations a dénouer et les projets a réali-
ser, décuplant ainsi les effets de la pratique de la
différenciation. Le travail en équipe-cycle permet de détec-
ter et de comprendre plus rapidement les difficultés
d'apprentissage et de trouver des stratégies d'intervention
efficaces et partagées. Cette prise en charge commune
accroit I'efficacité et la cohérence des interventions, et
favorise le développement d'une expertise collective.
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1.7 Une structure de programme cohérente

Concu comme un systéme, le Programme de formation
s'articule autour de trois éléments intégratifs : les domaines
généraux de formation, les compétences transversales et
les domaines d'apprentissage. Il doit étre abordé comme
un tout dynamique dont la portée, en tant que référentiel
pédagogique, tient a la complémentarité et a |'interdépen-
dance de ses éléments constitutifs. Sa structure vise a faci-
liter I'établissement de liens entre les différentes parties
qui le composent. Elle permet également d'inscrire les
apprentissages disciplinaires dans le cadre plus large
des visées de formation que doit partager I'ensemble des
intervenants scolaires. Cette unité d'intention n’est pas
pour autant synonyme d'uniformité d‘action. Des orienta-
tions communes ne sauraient imposer des parcours uni-
formes ni aux enseignants ni aux éléves. Ainsi, I'apport de
chaque discipline peut étre considéré comme un regard
particulier posé sur la réalité, que I'on s'efforce par ailleurs
d'appréhender dans sa globalité.

Les domaines généraux de formation

Le Programme de formation présente, sous I'appellation
domaines généraux de formation, un ensemble de grandes
intentions éducatives et d'axes de développement desti-
nés a structurer I'action collective de tous ceux qui font
I'école. Ces domaines, qui touchent aux problématiques
contemporaines auxquelles les jeunes doivent faire face,
sont de nature interdisciplinaire.

Les domaines généraux de formation devraient constituer
les assises du projet éducatif de I'école et leur prise en
compte, relever de I'ensemble des intervenants scolaires.
Les compétences transversales

Le Programme de formation souligne la nécessité de déve-
lopper, a un haut niveau, chez tous les éléves, des com-

Programme de formation de l'école québécoise

pétences d'ordre intellectuel, méthodologique, personnel
et social ou de |'ordre de la communication. Ces compé-
tences sont dites transversales en raison de leur caractére
générique et du fait qu'elles se déploient a travers les
divers domaines d'apprentissage. Elles ont, par définition,
une portée plus large que les compétences disciplinaires
puisqu'elles débordent les frontieres de chacune des dis-
ciplines. Elles s'actualisent dans les disciplines autant que
dans les domaines généraux de formation et profitent de
I'intégration des acquis au fil des jours. En ce sens, elles
constituent des outils d'une trés grande importance pour
qui doit vivre dans une société ou les situations et les inter-
actions sont complexes, difficilement prévisibles et en
évolution constante. Dans un souci de continuité, les
compétences transversales sont formulées de facon
presque identique a celles du primaire tout en faisant
ressortir leur complexification.

Les domaines d'apprentissage

Le Programme de formation comprend cing domaines
d'apprentissage : les langues; la mathématique, la science
et la technologie; I'univers social; les arts; et le dévelop-
pement personnel. lls représentent les grands champs a
partir desquels sont définies les disciplines jugées essen-
tielles a la formation de I'éléve. Le regroupement des dis-
ciplines par domaines représente un pas vers le
décloisonnement des matiéres scolaires, en ce sens qu'il
permet de les situer par rapport a des domaines de réfé-
rence et incite I'enseignant a concevoir sa discipline
comme une partie intégrante d'une dimension importante
de la formation de I'éléve. Le profil de formation de base
de I'éléve du premier cycle du secondaire doit intégrer a la
formation prévue dans ces divers domaines les visées édu-
catives du Programme et les apprentissages transversaux.

Les éléments constitutifs
des programmes disciplinaires

Chaque programme disciplinaire s'articule autour d'un
nombre limité de compétences dont la complémentarité
concourt a l'atteinte des visées de la formation discipli-
naire. Les compétences sont indissociables de I'acquisition
de savoirs nécessaires aussi bien a leur développement
qu'a leur exercice. Ces savoirs, de natures diverses, cor-
respondent aux éléments du contenu de formation de cha-
cun des programmes. Les compétences jouent un rdle
intégratif puisqu’elles nécessitent I'établissement de liens
entre ces savoirs et les situations d'apprentissage.

L'organisation des programmes disciplinaires est congue

autour des rubriques suivantes :

— Présentation de la discipline;

— Relations entre la discipline et les autres éléments du
Programme de formation;

— Contexte pédagogique;

— Compétences;

— Contenu de formation.

Présentation de la discipline

Cette section traite d'abord de la contribution particuliére
de la discipline a la formation de I'éléve, de la conception
de la discipline et de I'esprit dans lequel son enseigne-
ment doit étre abordé. On y présente également les com-
pétences a développer, les relations entre elles de méme
que des éléments de continuité par rapport au programme
du primaire.

Un programme de formation pour le XXF siécle
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Relations entre la discipline et les autres éléments
du Programme de formation

Cette rubrique explique et illustre les relations possibles
entre les compétences disciplinaires et les compétences
transversales, les domaines généraux de formation et les
autres disciplines. Elle fait ressortir, lorsque cela est per-
tinent, des liens privilégiés que la discipline entretient avec
des domaines généraux de formation apparentés.

Contexte pédagogique

Le contexte pédagogique apporte des précisions discipli-
naires aux considérations pédagogiques du présent cha-
pitre du Programme de formation. Différents thémes y sont
abordés, dont la dynamique a établir pour favoriser les
apprentissages, le type de situations d'apprentissage a pri-
vilégier afin de créer en classe un climat propice au déve-
loppement des compétences, le rdle de I'enseignant et
celui de I'éléve. Des suggestions y sont a I'occasion for-
mulées sur les ressources humaines et matérielles a mettre
a la disposition de I'éléve.

Compétences

Les compétences correspondent aux cibles de formation
propres a chaque discipline; un schéma illustre leur inter-
action. Elles sont introduites suivant un cadre de présen-
tation qui est le méme pour tous les programmes. Pour
chaque compétence, on précise le sens, les composantes,
les critéres d'évaluation ainsi que les attentes de fin
de cycle.

Sens de la compétence

Le sens de la compétence expose les raisons pour les-
quelles on doit la faire développer par I'éléve, sa fonction
dans |'appropriation de la discipline et sa complémenta-
rité par rapport aux autres compétences de la discipline.
On y précise la nature de la compétence ainsi que la
maniére dont elle se manifeste et on fournit des éléments
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d'information situant les apprentissages visés au premier
cycle du secondaire sur un continuum incluant les acquis
du primaire.

Composantes de la compétence

Les composantes de la compétence permettent d’en cer-
ner les facettes et en décrivent les aspects essentiels. Elles
permettent également de s'en donner une représentation
concréte et de saisir les principaux éléments en jeu lors
de son exercice.

Critéres d'évaluation

Les criteres d'évaluation sont des aspects incontournables
a considérer pour porter un jugement sur les compétences.
Ils revétent un caractére générique, leur formulation étant
suffisamment globale pour se rapporter a I'ensemble des
taches qui amenent |'éléve a mettre en ceuvre sa compé-
tence. Comme celle-ci s’observe autant dans les facons de
faire que dans le travail achevé, ces critéres se rapportent
a la démarche de I'éléve ou aux productions qu'il réalise.
Il ne s'agit donc pas d'une grille a utiliser telle quelle pour
effectuer I'évaluation, mais bien d'un cadre a partir duquel
on pourra développer des instruments d'évaluation de la
compétence.

Attentes de fin de cycle

Les attentes de fin de cycle précisent, sous la forme d'un
portrait global, ce qui est attendu de I'éléve a la fin du
premier cycle du secondaire. En faisant référence a
I'ensemble des critéres d'évaluation, ce portrait tient
compte des savoirs qui sont plus particuliéerement mobili-
sés et des types de situations dans lesquels ils le sont. La
globalité de ce portrait ne nous dispense pas de porter un
regard sur chacun des éléments constitutifs de la compé-
tence, mais elle invite a les considérer dans leur intégra-
lité plutot que séparément.

Contenu de formation

Cette rubrique renferme le répertoire des savoirs — ou res-
sources — indispensables au développement et a I'exer-
cice de la compétence. Ce répertoire comporte des
éléments relatifs aux notions et concepts, aux méthodes,
aux stratégies, aux processus ou aux techniques de méme
qu‘aux attitudes. L'organisation du contenu de formation
est appropriée a la discipline et tient compte de la logique
qui lui est propre. Il est présenté pour |'ensemble du cycle
et non par année et la facon de marquer I'évolution dans
le traitement qui en est fait au cours du cycle est propre
a chaque discipline. Enfin, on y fait mention, sous une
forme ou une autre, de repéres culturels qui correspondent
a des ressources de I'environnement social et culturel pou-
vant alimenter le développement de la compétence.
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1.8 Un programme obligatoire

Le Programme de formation est un repére commun et
incontournable. Les divers intervenants du milieu scolaire
doivent en respecter les grandes orientations et se confor-
mer aux visées de formation qu'il privilégie. Son caractére
obligatoire impose a |'école de s'assurer de son applica-
tion dans toutes ses dimensions : les domaines généraux
de formation, les compétences transversales et les compé-
tences disciplinaires.

Ainsi, on ne peut se limiter a couvrir les éléments du
contenu de formation sans se préoccuper de développer
les compétences nécessaires a l'intégration des connais-
sances et a leur réinvestissement dans diverses situations.
Cette obligation suppose la mise en place de conditions
organisationnelles, pédagogiques et didactiques dans la
classe, mais aussi a l'intérieur du projet éducatif.

L'évaluation des apprentissages doit étre réalisée de facon
cohérente par rapport au Programme de formation,
comme toutes les actions afférentes a son application. Elle
doit donc tenir compte de I'ensemble de ses éléments
constitutifs. Par ailleurs, elle doit aussi s'inscrire dans le
cadre du régime pédagogique, qui en définit les éléments
obligatoires et précise les conditions relatives a la sanc-
tion des études.

Programme de formation de [’école québécoise
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2.1 Présentation

Sous |'appellation domaines généraux de formation, le
Programme de formation présente les problématiques aux-
quelles les jeunes doivent faire face dans différentes
sphéres importantes de leur vie. Ces domaines sont porteurs
d’enjeux importants pour les individus et les collectivités :
— Santé et bien-étre;

— Orientation et entrepreneuriat;

— Environnement et consommation;

— Médias;

— Vivre-ensemble et citoyenneté.

Le choix de ces domaines est dicté tant par l'intérét qu’ils
revétent pour la société que par leur pertinence pour la
formation de I'éléve. Leur intégration dans le Programme
de formation a pour objectif d'amener les éléves a établir
des liens entre leurs apprentissages scolaires, les situations
de leur vie quotidienne et les phénoménes sociaux actuels.
Ces domaines leur offrent I'occasion de comprendre dif-
férents contextes de vie, de s'en construire une percep-
tion nuancée et d'envisager une diversité d'actions dans
des situations s'y rattachant. Ils leur permettent également
de relier entre eux les divers champs de connaissance et
de porter un regard critique sur les éléments de leur envi-
ronnement personnel, social ou culturel.

Chacun des domaines généraux de formation comporte
une intention éducative destinée a orienter les interven-
tions de I'enseignant et celles de tous les autres acteurs
scolaires. Il comporte également des axes de développe-
ment qui font référence aux savoirs nécessaires a |'action
et qui cernent les comportements et attitudes a promou-
voir. Ces axes peuvent constituer le canevas de situations
d'apprentissage intellectuellement stimulantes et propices
au développement des compétences aussi bien discipli-
naires que transversales.

Programme de formation de [’école québécoise

Les domaines généraux de formation :
lieu de convergence des interventions
éducatives

Avec les compétences transversales, les domaines géné-
raux de formation représentent en quelque sorte la trame
du Programme de formation et favorisent la cohérence et
la complémentarité des interventions éducatives. Les ques-
tions complexes qu'ils soulévent font appel a des savoirs
d'origines diverses et a la construction de réponses de
nature multidisciplinaire. Par exemple, des sujets aussi
importants que les choix en matiére d'habitudes de vie,
la distance critique par rapport a la consommation et aux
médias, la maniére de se donner et de mener a bien des
projets sont de nature trés large et ne peuvent étre traités
dans un cadre et un temps exclusivement réservés a
cette fin.

Le moment idéal pour traiter I'un ou I'autre des aspects
des domaines généraux de formation n'est pas nécessai-
rement prévisible. Par conséquent, les enseignants et les
autres intervenants sont invités non seulement a planifier
et a mettre en place, de fagon concertée, des activités
reliées a ces domaines, mais aussi a saisir des incidents
de la vie scolaire ou sociale pour en faire des occasions
d'interventions éducatives ciblées.

Les domaines généraux de formation requiérent, de par
leur nature, I'engagement de tous les partenaires : au pre-
mier chef, I'équipe-cycle, I'équipe-école et la direction
d'école, mais aussi le conseil d'établissement et la com-
munauté environnante. Bien que I'école ne soit pas seule
responsable de la formation du jeune dans ces domaines
et qu'elle ne puisse, a elle seule, I'outiller pour qu'il soit
en mesure de répondre aux nombreuses questions qui en

émergent, son role demeure essentiel. Elle permet notam-
ment de conduire a leur égard un examen raisonné, pre-
nant appui sur I'apport de nombreux savoirs disciplinaires
et tenant compte de dimensions cognitives, sociales et
affectives.

Diverses modalités de prise en compte
des domaines généraux de formation

Puisqu’elle releve d'une responsabilité partagée, I'intro-
duction des domaines généraux de formation dans la vie
de I'école et de la classe peut emprunter diverses voies :
a l'intérieur méme des disciplines, a travers la mise en
ceuvre de projets interdisciplinaires, dans le cadre du pro-
jet éducatif, dans les interventions quotidiennes, par
I'entremise des services complémentaires, etc.

Certaines disciplines peuvent constituer, pour |'un ou
I'autre domaine, un point d'ancrage privilégié. C'est ainsi
que l'apprentissage du vivre-ensemble et de la citoyen-
neté, par exemple, requiert la connaissance des principes
fondateurs de la loi de méme que celle de la société et
de ses institutions. Le domaine Vivre-ensemble et citoyen-
neté sollicite donc tout particulierement les disciplines
Géographie et Histoire et éducation a la citoyenneté.
Cependant, la classe d'histoire et la classe de géographie
ne peuvent étre garantes, a elles seules, de la formation
de citoyens responsables, capables de mettre leur intelli-
gence et leurs compétences au service du bien commun.
Les attitudes et les comportements nécessaires s'acquie-
rent par la pratique. Cela suppose que I'école offre aux
éleves des occasions multiples et variées d'expérimenter
le comportement du citoyen démocrate (ex. : conseil de
classe, conseil d'établissement, participation a I'élabora-
tion du code de vie, débats autour de questions sociales
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diverses, etc.). Aussi est-ce dans |'ensemble de la vie sco-
laire que se déploie I'éducation a la citoyenneté. Il en est
de méme pour les liens de complémentarité qui existent
entre la discipline Education physique et & la santé et le
domaine Santé et bien-étre, entre la discipline Science et
technologie et le domaine Environnement et consomma-
tion ou encore entre les disciplines du domaine d'appren-
tissage Langues et le domaine Médlas. Toutes ces disciplines,
quoique naturellement porteuses de savoirs particuliére-
ment pertinents pour ces domaines généraux de forma-
tion, ne sont pas seules responsables de I'ensemble des
visées éducatives qui les sous-tendent.

Si certaines disciplines, en raison des savoirs qui les carac-
térisent, sont plus touchées que d'autres par I'un ou I'autre
des domaines généraux de formation, elles peuvent toutes
tirer profit des nombreuses problématiques issues de ces
domaines pour amener 'éléve a donner davantage de sens
a ses apprentissages. Ces problématiques, ou certains de
leurs aspects, peuvent en effet étre |'occasion de tisser
des liens entre les questions qui préoccupent les éléves
et les savoirs davantage formalisés, propres aux disciplines
scolaires.

La mise en place de projets interdisciplinaires représente
une autre voie d’accés privilégiée pour aborder divers pro-
blemes se rattachant a I'un ou |'autre des domaines géné-
raux de formation. De tels projets, individuels ou collectifs,
sont des occasions de mettre a profit des savoirs discipli-
naires et d'en favoriser le réinvestissement dans I'analyse
de problémes qui interpellent non seulement les jeunes,
mais aussi la société. lls permettent également a I'éléve
de s'initier a la recherche et au traitement d'informations,
a la résolution de problemes multidimensionnels, au juge-
ment critique, a I'argumentation et au débat, a la colla-
boration, etc., faisant appel ainsi a plusieurs compétences
transversales.
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Par ailleurs, chaque domaine peut constituer un noyau cen-
tral autour duquel s'articule le projet éducatif. Bien que
tous les domaines généraux de formation soient sociale-
ment pertinents et doivent, pour cette raison, faire partie
intégrante du projet d'établissement, certains peuvent
davantage correspondre a des problématiques auxquelles
I'école doit faire face et représenter une porte d'entrée
privilégiée pour I'élaboration du projet éducatif. Limpor-
tance relative accordée a chacun de ces domaines de
méme que leurs diverses modalités de prise en compte
peuvent donc varier d'un milieu a I'autre. Souplesse et
rigueur sont ici de mise, I'école ayant la possibilité d'en
adapter les contenus et les modalités de concrétisation,
tout en veillant a en assurer la présence effective dans la
vie de I'établissement et de la classe.

Les intentions éducatives des domaines généraux peuvent
aussi teinter, notamment par I'entremise du projet éduca-
tif, les interventions spontanées que tout éducateur est
appelé a faire au quotidien. Les enseignants de toutes les
disciplines aussi bien que les autres intervenants scolaires
devraient se sentir personnellement concernés. Plusieurs
comportements et attitudes associés aux domaines géné-
raux de formation ne pourront se développer que dans la
mesure ol ils seront encouragés dans de multiples
contextes et ol les enseignants eux-mémes serviront de
modeles. La satisfaction au regard du travail bien fait,
I'établissement de rapports égalitaires, I'attention portée
a l'influence de ses comportements et de ses attitudes sur
son bien-étre psychologique, le golt du défi et le senti-
ment de responsabilité par rapport a ses succes et a ses
échecs en sont des exemples. A cet égard, I'école a la res-
ponsabilité d'assurer une cohérence entre les valeurs
qu'elle vise a promouvoir et celles qu'elle incarne, tant par
son organisation que par ses pratiques.

Enfin, les axes de développement des domaines généraux
de formation invitent I'éléve a recourir a des savoirs de
tous ordres, maitrisés ou en cours d'acquisition, pour gui-
der ses actions dans les diverses sphéres de sa vie per-
sonnelle ou scolaire et, éventuellement, professionnelle.
Dans sa démarche, il peut grandement bénéficier de
I'apport des services complémentaires, dont le role est
important pour faire connaitre les diverses ressources du
milieu scolaire. Ces services sont aussi susceptibles de
contribuer au développement de comportements, d'atti-
tudes et de compétences favorables a la réussite éduca-
tive de I'éleve et d'aider a I'établissement de liens entre
I'école, les parents et la communauté. L'apport de per-
sonnes extérieures a |'école représente a la fois une source
d'enrichissement, de confrontation d'idées et de mise a
distance permettant a |'éléeve de mieux apprécier la portée
de sa formation scolaire et d'en saisir les retombées
potentielles.
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2.2 Cinq domaines généraux de formation

Santé et bien-étre

Intention éducative

Amener ['éleve a se responsabiliser dans I'adoption de
saines habitudes de vie sur le plan de la santé, de la sécu-
rité et de la sexualité.

Présentation du domaine

Etre en bonne santé, c'est réunir les conditions physiques
et psychologiques nécessaires a la satisfaction de ses
besoins et a la réalisation de ses projets. C'est aussi étre
a |'aise dans son milieu de vie, sy développer harmonieu-
sement et y éprouver un sentiment de valorisation, de
bien-étre et de sécurité. Plusieurs facteurs peuvent cepen-
dant affecter la quéte d'un équilibre physique ou psycho-
logique. Chez les jeunes, les problématiques liées a la
santé et au bien-étre sont nombreuses : relations avec la
famille et les pairs, habitudes de vie, santé psychologique,
rapport a la sexualité, comportements a risque, équilibre
alimentaire et consommation, etc.

L'école doit étre sensible aux problémes que vivent les
adolescents et a la nécessité de leur apporter un soutien
approprié. Elle doit aussi leur fournir les outils dont ils ont
besoin pour se prendre en charge de facon autonome. Elle
joue un réle important dans la compréhension des enjeux
liés a ce domaine et a I'adoption de saines habitudes de
vie. Cette responsabilité dépasse largement le cadre du pro-
gramme d'éducation physique et a la santé. Elle requiert
une action concertée de |'ensemble du personnel, en col-
laboration avec les parents, les professionnels de la santé,
les responsables de I'aménagement des milieux de vie et
tout autre intervenant du milieu scolaire ou communautaire.

Programme de formation de [’école québécoise

Au secondaire, on aménera I'éléve a prendre conscience
des problemes qui le concernent et des conséquences de
ses décisions. On lui donnera acces a des savoirs dont il
a besoin pour faire ses choix et on I'incitera a contribuer
a la mise en place de conditions favorables a I'expression
de ses préoccupations, de ses golits, de ses sentiments et
de ses émotions. Il importe, notamment, de I'aider a cerner
les conséquences néfastes que peuvent avoir, pour sa propre
santé psychologique ou celle de ses pairs, certains com-
portements tels que la prise de risques mal calculés,
I'exclusion, la discrimination et toute forme d'abus.

Axes de développement

Conscience de soi et de ses besoins fondamen-
taux : affirmation de soi; respect de son intégrité
physique et psychique; besoin d'acceptation et d'épa-
nouissement; besoin de valorisation et d’actualisation.
Conscience des conséquences de ses choix per-
sonnels pour sa santé et son bien-étre : alimen-
tation; activité physique; sexualité; hygiéne et sécurité;
gestion du stress et de ses émotions; influence de ses
comportements et de ses attitudes sur son bien-étre
psychologique.

Mode de vie actif et comportement sécuritaire :
activités physiques en classe, a I'école, en famille et
dans d'autres milieux; comportement sécuritaire en
toutes circonstances; saines habitudes de vie.

Les domaines généraux de formation
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Orientation et entrepreneuriat

Intention éducative

Amener |'éléve a entreprendre et a mener a terme des
projets orientés vers la réalisation de soi et I'insertion
dans la société.

Présentation du domaine

Le passage au secondaire constitue une étape importante
du cursus scolaire au cours de laquelle la plupart des
éléves s'interrogent sérieusement sur leur orientation sco-
laire et professionnelle. Ce choix s'avére de plus en plus
complexe, en raison notamment du développement accé-
Iéré des connaissances, de la transformation des structures
de travail, de la mobilité croissante de I'emploi et de la
concurrence des marchés & I'échelle mondiale. A cela
s'ajoutent une certaine méconnaissance de la réalité du
marché du travail et de ses exigences de méme que la dif-
ficulté de plusieurs jeunes a saisir comment les études les
préparent a s'insérer dans le monde du travail.

Lincertitude quant aux perspectives d'avenir, le manque
de confiance en soi et le sentiment de n'avoir aucune prise
sur ses apprentissages diminuent la motivation et per-
turbent le cheminement scolaire de nombreux jeunes.
Pourtant, ces mémes jeunes développent souvent plu-
sieurs champs d'intérét en dehors de I'école, faisant alors
preuve d'initiative, d'engagement et d'autonomie. Il
importe donc que I'école leur fasse prendre conscience de
leurs forces et de leurs limites, en leur offrant de multiples
occasions de mettre a profit leur potentiel et d'exploiter
les ressources de leur environnement, tant social que phy-
sique, dans la réalisation de projets divers. Ces projets, que
I'éleve entreprend a I'école ou ailleurs, peuvent servir
d'assises pour lui faire découvrir la pertinence et I'utilité

Programme de formation de I’école québécoise

des apprentissages scolaires par rapport a ses perspectives
d'avenir. lls constituent autant d'occasions de I'aider a
choisir une orientation en lui donnant la possibilité d'éva-
luer les multiples avenues qu'offre le monde du travail.

Bien que son mandat déborde largement la seule prépa-
ration des jeunes a leur entrée dans le monde du travail,
I'école ne peut se soustraire a I'objectif, lié a sa mission
de qualification, de les accompagner dans la recherche
d'une voie correspondant a leurs aspirations, a leurs
champs d'intérét et a leurs aptitudes. Elle doit les outiller
adéquatement pour qu'ils puissent faire les choix qui
s'imposeront a eux tout au long de leur vie en matiére
d'orientation professionnelle. Chacune des disciplines peut
y contribuer et étre |'occasion de cultiver chez I'éleve les
qualités essentielles a I'actualisation de son potentiel : la
créativité, la confiance en soi, I'esprit d'initiative, la téna-
cité, le sens du leadership, I'audace, le goGt du défi et la
satisfaction du travail bien fait.

Axes de développement

— Conscience de soi, de son potentiel et de ses
modes d'actualisation : connaissance de ses talents,
de ses qualités, de ses champs d'intérét et de ses aspi-
rations personnelles et professionnelles; motivation,
godt du défi et sentiment de responsabilité par rap-
port & ses succés et a ses échecs; connaissance des
ressources du milieu scolaire, des voies d'apprentis-
sage et de leurs exigences; connaissance des enjeux
liés a la réussite dans les disciplines scolaires; satisfac-
tion a I'égard du travail bien fait.

— Appropriation des stratégies liées a un projet :
conscience des liens entre connaissance de soi et pro-
jets d'avenir; visualisation de soi dans différents roles;
projets d'avenir en rapport avec ses champs d'intérét
et ses aptitudes; stratégies associées aux diverses
facettes de la réalisation d'un projet (information, prise
de décision, planification, régulation et finalisation);
stratégies de collaboration et de coopération.

— Connaissance du monde du travail, des réles
sociaux, des métiers et des professions : nature
et exigences des roles liés a son insertion sociale et
aux responsabilités familiales ou communautaires;
professions, métiers et modes de vie en rapport avec
les disciplines scolaires ou avec son milieu immédiat;
produits, biens et services associés a ces professions
et a ces métiers; lieux de travail (usines, commerces et
entreprises de la région); fonctions principales et con-
ditions d'exercice d'un emploi; cadre législatif du tra-
vail; conciliation des responsabilités professionnelles,
familiales et sociales; exigences du monde du travail.
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Environnement et consommation

Intention éducative

Amener [‘éléve a entretenir un rapport dynamique
avec son milieu, tout en gardant une distance critique
a I'égard de la consommation et de I'exploitation de
I'environnement.

Présentation du domaine

L'essor de la science et de la technologie, la multiplication
des biens de consommation et la croissance exponentielle
des moyens d'information et de communication ont trans-
formé radicalement notre environnement physique et social
ainsi que nos habitudes de vie et notre regard sur le

monde. Aussi importe-t-il d'adopter une distance critique a
I'égard de la sollicitation qui appelle a la consommation
de biens et de services de tous ordres et d'en mesurer
I'impact sur I'environnement, les rapports sociaux et son
propre bien-étre.

Dans le domaine de I'environnement, I'école doit amener
les jeunes a appréhender les rapports de I'homme a I'uni-
vers dans une perspective de développement durable, en
prenant davantage conscience de l'interdépendance des
systémes a |'échelle planétaire. Il importe qu'ils deviennent
conscients de l'influence de leurs propres actions sur la

i S
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préservation d’'un milieu dont sont largement tributaires
leurs conditions de vie et qu'ils soient sensibilisés aux
effets a long terme de I'utilisation incontrélée ou de
I'exploitation abusive des ressources naturelles.

La consommation de biens et de services est particuliére-
ment répandue chez les adolescents et joue un role notable
dans le modelage de leurs comportements. La possession
de biens matériels représente pour plusieurs une valeur
importante et peut constituer un incitatif en faveur du tra-
vail rémunéré. La frontiére est souvent ténue entre leurs
besoins réels et la satisfaction de leurs désirs. L'école a
pour tache de les amener a porter un regard critique sur
les habitudes de consommation d'une société ainsi que
sur les valeurs qui leur sont sous-jacentes et a examiner
leurs répercussions économiques et sociales. Elle doit les
outiller, tant sur le plan des savoirs que sur celui des
valeurs et des attitudes, pour qu'ils soient en mesure de
devenir des consommateurs avertis, d'effectuer des choix
judicieux et d'adopter des comportements responsables.

Au secondaire, les apprentissages disciplinaires, alliés a
des propositions d'activités collectives, fourniront aux
éleves de nombreuses occasions d'entretenir des rapports
dynamiques et critiques avec leur milieu et de réfléchir sur
leurs habitudes de consommation. Le domaine de I'uni-
vers social, celui de la mathématique, de la science et de
la technologie de méme que celui du développement per-
sonnel apportent des éclairages complémentaires sur les
dimensions sociale, politique, économique, scientifique,
technologique et éthique qui marquent les rapports de
I'homme a son environnement. lls permettent aussi de
nourrir la réflexion sur les multiples facteurs qui facon-
nent nos habitudes de vie, notamment en matiére de
consommation, et sur leurs conséquences a I'échelle de la
planéte. On aidera ainsi |'éléve a mieux comprendre les
conséquences de ses actes sur son milieu et a adopter un
comportement responsable a I'égard de son environnement.

Programme de formation de I’école québécoise

Axes de développement

— Connaissance de I'environnement : compréhension
de certaines caractéristiques et de phénomeénes du
milieu humain; établissement de liens entre les divers
éléments propres a un milieu; conscience de l'interdé-
pendance de |'environnement et de I'activité humaine;
biodiversité; connaissance des ressources renouvela-
bles et non renouvelables; gestion intégrée des res-
sources et des déchets.

— Construction d'un environnement viable dans
une perspective de développement durable : lien
entre la satisfaction des besoins des membres d’une
collectivité et le territoire sur lequel ils évoluent; utili-
sation rationnelle des ressources; habitudes et attitudes
visant la protection, la conservation et I'assainissement
de I'environnement; incidences des usages de la science
et de la technologie; respect du patrimoine.

— Consommation et utilisation responsables de
biens et de services : distinction entre désirs et
besoins; sources d'influence liées a la consommation
(médias, famille, amis, groupes, etc.); choix éclairés en
matiére de consommation; équilibre budgétaire; rap-
port production/consommation; besoins individuels et
besoins collectifs.

— Conscience des aspects sociaux, économiques et
éthiques du monde de la consommation : prove-
nance de divers produits de consommation; consé-
quences de la mondialisation pour les cultures, les
modes de vie et la répartition de la richesse; condi-
tions de travail des producteurs de biens et de services;
consommation viable et solidaire; distribution équitable
des ressources.
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Intention éducative

Amener |'éléve a faire preuve de sens critique, éthique
et esthétique a I'égard des médias et a produire des
documents médiatiques respectant les droits individuels
et collectifs.

Présentation du domaine

Nombreux, omniprésents et divers, les médias occupent
une large place dans notre vie quotidienne et représentent
une dimension importante de notre univers culturel. La
presse, les livres, les cédéroms, les vidéos, la radio et la
télévision, les jeux multimédias, Internet et la musique
constituent autant de modes d'accés a des univers de
connaissances, de pensée, de sons et d'images ainsi qu'a
des informations de toutes sortes provenant d’horizons
variés. lls influencent notre vision du monde, nos valeurs,
nos go(ts, notre personnalité et contribuent a faconner
notre rapport a |'environnement et notre identité person-
nelle, sociale et culturelle.

Si I'école est concurrencée par les médias a plusieurs
égards, elle est appelée a jouer un réle de premier plan
en ce qui a trait a la connaissance de leurs fonctions, a la
maitrise des divers langages auxquels ils recourent, au
regard critique nécessaire a leur pleine exploitation et a
la conscience de leurs effets potentiels. Néanmoins, dans
le cadre des activités que I'école propose, I'éléve peut lar-
gement tirer profit de |'utilisation de diverses ressources
médiatiques, que ce soit pour s'informer, apprendre ou
communiquer. Bien que |'apport des médias puisse étre
exploité dans toutes les disciplines, le domaine des langues
représente un point d'ancrage privilégié pour aider les
éléves a développer I'habileté a produire des documents
médiatiques, a en comprendre le fonctionnement, a en
connaitre les usages et a en évaluer les effets.

Programme de formation de [’école québécoise

C'est d'ailleurs a travers la production de messages média-
tiques et I'analyse de la démarche qui la sous-tend que les
éléves découvriront les codes qui les régissent, les usages
qui en sont faits et leurs effets, positifs ou négatifs, sur le
public cible. Ils apprendront également a les exploiter a
diverses fins, dans le respect des droits individuels et
collectifs.

Axes de développement

— Constat de la place et de I'influence des médias
dans sa vie quotidienne et dans la société : fonc-
tions des médias (information, divertissement, promo-
tion, influence, propagande); habitudes de fréquentation
et repéres pour la consommation des médias; influence
des messages médiatiques sur sa vision du monde et
son environnement quotidien.

— Appréciation des représentations médiatiques de
la réalité : éléments du langage médiatique (son,

image, mouvement, message); comparaison entre
les faits et les opinions; reconnaissance de I'impact
tant positif que négatif des messages médiatiques;
distinction entre le réel, I'imaginaire et la réalité
virtuelle; qualités esthétiques des productions média-
tiques; comparaison de productions issues de diffé-
rentes techniques et formes d'expression esthétiques
et artistiques.

Appropriation du matériel et des codes de com-
munication médiatique : procédure de production,
de construction et de diffusion de produits média-
tiques; utilisation de techniques, de technologies et de
langages divers.

Connaissance et respect des droits et responsa-
bilités individuels et collectifs relativement aux
médias : propriété intellectuelle; liberté d'expression;
vie privée et réputation.

Les domaines généraux de formation
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Vivre-ensemble et citoyenneté

Intention éducative

Amener I'éléve a participer a la vie démocratique de la
classe ou de I'école et a développer une attitude d’ouver-
ture sur le monde et de respect de la diversité.

Présentation du domaine

Al'image de la société dont elle fait partie, I'école accueille
des individus qui viennent de milieux sociaux et culturels
divers et qui sont porteurs de traditions, de croyances, de
valeurs et d'idéologies variées. Les éléves vivent donc des
situations ou ils doivent relever quotidiennement le défi
de la coopération. A ce titre, I'école constitue un lieu pri-

vilégié pour apprendre a respecter |'autre dans sa diffé-
rence, a accueillir la pluralité, a maintenir des rapports éga-
litaires et a rejeter toute forme d'exclusion. Elle permet
aussi de faire I'expérience des valeurs et des principes
démocratiques sur lesquels est fondée I'égalité des droits
dans notre société. La préparation a I'exercice de la
citoyenneté ne saurait toutefois se restreindre a la fonc-
tion socialisante de I'école, puisqu'elle repose tout autant
sur |"acquisition de savoirs et d'attitudes que sur la pro-
motion d'un ensemble de valeurs partagées et sur le
développement d'un sentiment d'appartenance.
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L'école a un rdle de premier plan a jouer pour sensibiliser
les jeunes a leur role de citoyen et favoriser leur insertion
dans une société démocratique. Elle dispose pour ce faire
de plusieurs moyens. Par son projet pédagogique, elle peut
offrir un cadre propice au respect des principes de la
citoyenneté. Par ses pratiques pédagogiques, elle peut
aider I'éléve a développer des compétences essentielles a
I'exercice d'une citoyenneté responsable. Par les appren-
tissages disciplinaires qu'elle privilégie, elle rend possible
I'appropriation d'un certain nombre de savoirs relatifs aux
principes et aux valeurs caractéristiques d’une société
démocratique, a ses lois, a ses institutions sociales et poli-
tiques, aux rdles, aux droits et aux devoirs du citoyen, a
la place du débat dans le processus démocratique, etc.

Au secondaire, il importe que les éléves se voient offrir,
aussi bien dans la classe que dans I'école, plusieurs types
d'activités leur donnant I'occasion d'explorer différentes
facettes de la citoyenneté. Limplication active des éléves
dans les décisions qui les concernent, la résolution collec-
tive de problémes par la discussion et la négociation, les
débats sur des questions porteuses d’enjeux variés ainsi
que la prise de décision dans un esprit de solidarité et de
respect des droits individuels et collectifs sont autant de
situations qui se prétent a I'exercice de la citoyenneté. Tous
les domaines d'apprentissage peuvent contribuer, par les
pratiques pédagogiques qui les rendent accessibles, a sen-
sibiliser les éléves au vivre-ensemble et a la citoyenneté.
Toutefois, certains d'entre eux, tels le domaine de I'uni-
vers social, le domaine des langues et celui du dévelop-
pement personnel, contribuent de facon privilégiée a la
prise de conscience de la diversité des options et des
croyances, a la distanciation par rapport a ses propres
modeéles de référence et a la prise de parole dans un esprit
de dialogue.
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Axes de développement

— Valorisation des régles de vie en société et des
institutions démocratiques : processus démocratique
d'élaboration des regles de la vie scolaire, munici-
pale, nationale ou internationale; principes de la démo-
cratie; chartes et lois fondamentales; acteurs de la vie
démocratique et valorisation des réles de chacun;
droits et responsabilités liés aux institutions démocra-
tiques; autres idéologies et formes d'organisations poli-
tiques; protection du citoyen et mécanismes de recours.

— Engagement, coopération et solidarité : principes,
regles et stratégies du travail d'équipe; processus de
prise de décision (compromis, consensus, etc.); établis-
sement de rapports égalitaires; recours au débat et
a I'argumentation; leadership; dynamique d'entraide
avec les pairs; projets d'action communautaire.

— Contribution a la culture de la paix : conflits a
I'échelle internationale; notion de pouvoir; interdépen-
dance des personnes, des générations et des peuples;
égalité des droits; conséquences négatives des stéréo-
types et autres formes de discrimination ou d'exclusion;
lutte contre la pauvreté et I'analphabétisme; sensibili-
sation aux situations de coopération et d'agression;
gestion pacifique des rapports de pouvoir; respect des
ententes ou des contrats.

Les domaines généraux de formation
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3.1 Présentation

Les compétences disciplinaires ne couvrent que partielle-
ment les habiletés essentielles a I'atteinte des objectifs du
Programme de formation. D'autres compétences, dites
transversales, sont requises et ne peuvent se développer
que dans la mesure ou elles sont I'objet d'interventions
dans toutes les disciplines et les activités de I'école. Elles
renvoient a des aspects de la formation qui doivent étre
pris en compte par chacun des intervenants scolaires.

Expression de buts communs a I'ensemble du curriculum,
les compétences transversales font référence a des outils
de divers ordres que I'école juge essentiels pour permettre
a I'éléve de s'adapter a des situations variées et de pour-
suivre ses apprentissages sa vie durant. Elles sont complé-
mentaires les unes par rapport aux autres, toute situation
complexe faisant nécessairement appel a plusieurs d'entre
elles a la fois.

Elles touchent tous les domaines généraux de formation
et sont étroitement liées aux compétences disciplinaires,
qui les sollicitent a des degrés divers et favorisent ainsi
leur développement. Elles concernent également la scola-
rité dans sa totalité, puisqu'elles se développent selon un
processus évolutif qui a été entrepris au primaire et se
poursuit, tant a l'intérieur qu'a I'extérieur des murs de
I'école, durant tout le secondaire et méme au dela. Elles
s'inscrivent donc dans une logique de décloisonnement
vertical aussi bien qu'horizontal.

Programme de formation de [’école québécoise

Le Programme de formation comporte neuf compétences

transversales, regroupées en quatre ordres :

— ordre intellectuel : exploiter I'information; résoudre
des problemes; exercer son jugement critique; mettre
en ceuvre sa pensée créatrice;

— ordre méthodologique : se donner des méthodes de
travail efficaces; exploiter les technologies de I'infor-
mation et de la communication;

— ordre personnel et social : actualiser son poten-
tiel; coopérer;

— ordre de la communication : communiquer de facon
appropriée.

La présentation de chacune des compétences comporte

quatre rubriques :

— le sens de la compétence, qui en précise a la fois la
raison d'étre et la nature;

— les composantes de la compétence et leur explicita-
tion, qui permettent d'en cerner les principaux
aspects;

— les critéres d'évaluation, qui fournissent des pistes
pour juger du développement de la compétence;

— I'évolution de la compétence, qui offre un apercu de
son développement dans le temps, notamment entre
le primaire et le secondaire’, apercu que |'expérience
permettra d'enrichir et de préciser.

Modalités de prise en compte
des compétences transversales

Si la notion de compétence transversale peut sembler rela-
tivement nouvelle, elle rejoint pourtant les pratiques de
nombreux enseignants et intervenants soucieux de solli-
citer les ressources cognitives, sociales et affectives de
leurs éléves pour permettre une meilleure intégration des
savoirs. De ce point de vue, les compétences transversales
ne sont pas un ajout au curriculum. Elles constituent plu-
tot un ensemble de repéres permettant de mieux cerner
des dimensions importantes de |'apprentissage qui ne
doivent pas faire I'objet d'un travail en soi, en dehors de
tout contenu de formation, mais étre sollicitées et tra-
vaillées tant dans les domaines disciplinaires que dans les
domaines généraux de formation. Elles relévent donc
d'une responsabilité partagée et exigent un effort de
concertation et de collaboration entre les divers interve-
nants qui en sont collectivement responsables. Elles
doivent également étre |'objet d'apprentissages puis-
qu'elles se développeront d'autant mieux qu'elles seront
intentionnellement sollicitées et donneront lieu a un tra-
vail réflexif.

1. 1l est a noter que, dans le présent programme, le texte relatif aux
compétences transversales s'applique aux deux cycles du secondaire.
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Les compétences d'ordre intellectuel jouent un role
essentiel dans I'apprentissage et interpellent, a ce titre,
I'ensemble des disciplines. Si des domaines d'apprentis-
sage sont plus spontanément associés a certaines de ces
compétences, ils n'en ont cependant pas le monopole.
Chaque domaine peut offrir a I'éléve de multiples occa-
sions de les mobiliser, de les mettre a profit et de les
développer.

Ainsi, la résolution de problémes, généralement rattachée
au domaine de la mathématique, de la science et de la
technologie, peut étre sollicitée dans toutes les disciplines
pour autant que les démarches de I'éléve ne se limitent
pas a la simple reproduction d'une procédure déja élaborée.
Par exemple, I'écriture d'un texte peut fort bien constituer
une situation de résolution de problémes, tout comme la
délibération et le dialogue a propos d'un enjeu moral. De
la méme facon, la créativité, bien qu’elle trouve un point
d'ancrage privilégié dans le domaine des arts, a sa place
dans les autres disciplines pour peu que I'enseignant ait
recours a des situations d'apprentissage ouvertes qui favo-
risent I'exploration de multiples avenues. L'exercice du juge-
ment critique s'avére essentiel dans de nombreuses situations
d'apprentissage, en particulier celles qui requiérent la vali-
dation d'informations, la remise en cause de préjugés ou
la prudence devant les incitations de toutes sortes.

Outils nécessaires a I'intégration des savoirs disciplinaires,
les compétences d'ordre intellectuel sont tout aussi utiles
lorsqu'il s'agit d'aborder des problématiques ou de réali-
ser des projets liés aux domaines généraux de formation.

Les compétences d'ordre méthodologique sont étroi-
tement liées aux techniques, aux stratégies ou aux
démarches d'instrumentation requises dans divers champs
disciplinaires. Chaque discipline constitue un contexte pro-
pice pour amener I'éléve a se donner des méthodes de
travail efficaces et a tirer profit d'un usage judicieux des
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technologies de l'information et de la communication
(TIC). Toutefois, le développement de ces compétences
suppose, outre |'acquisition des démarches méthodolo-
giques propres a la discipline, la prise de conscience et
I'évaluation par I'éleve de ses facons personnelles
d'apprendre. Il comporte donc une dimension métacogni-
tive, relative a la connaissance et au controle que I'éléve
acquiert sur ses propres facons de comprendre ou
d'apprendre.

Les compétences d'ordre personnel et social rejoi-
gnent plusieurs axes de développement des domaines
généraux de formation, en particulier ceux qui se rappor-
tent a I'adoption de comportements et d'attitudes. Elles
sont, par exemple, intimement liées au domaine Vivre-
ensemble et citoyenneté, qui sollicite la compétence a
coopérer et constitue un terreau fertile pour I'actualisa-
tion du potentiel de chacun. Bien qu'elles puissent égale-
ment tirer profit de situations d'apprentissage,
disciplinaires ou interdisciplinaires, qui offrent a I'éléve
I'occasion de coopérer, c’est plus largement dans la vie de
I'école et de la classe, dans les interventions quotidiennes
et a travers les modeles offerts aux éléves que ces com-
pétences d'ordre personnel et social sont appelées a se
développer.

Enfin, la compétence de I'ordre de la communication
fait référence a I'appropriation de diverses formes de lan-
gages et a leur usage approprié dans une variété de
contextes. A ce titre, la compétence Communiquer de
facon appropriée ne peut se développer que dans la
mesure ou la qualité de la langue fait I'objet d'un souci
partagé par I'ensemble des intervenants et ot on se pré-
occupe, dans chaque discipline, d’'en exploiter les multi-
ples ressources.

Il convient de rappeler que les compétences transversales
ne se développent pas de fagon isolée. S'il peut étre utile,

sur le plan des pratiques pédagogiques, d'en cibler plus
particulierement une ou quelques-unes, selon leur impor-
tance relative dans une situation d'apprentissage donnée,
elles sont généralement sollicitées en interaction les unes
avec les autres. Par exemple, pensée créatrice et résolu-
tion de problémes sont souvent reliées. Il en va de méme
pour le jugement critique et I'exploitation de I'informa-
tion. Travailler de fagon intentionnelle et privilégiée sur une
compétence équivaut nécessairement a travailler de
maniére incidente sur plusieurs d'entre elles.

Evaluation des compétences transversales

L'évaluation des compétences, qu'elles soient transversales
ou disciplinaires, a essentiellement pour objectif de sou-
tenir la régulation des activités d'apprentissage et d'ensei-
gnement et d'effectuer le bilan des acquis. En raison de
leur nature méme et du fait qu’elles touchent aux divers
aspects — cognitif, social et affectif — du développement
de I'éléve, I'évaluation des compétences transversales doit
reposer sur des modalités variées. Elle peut emprunter plus
d'une voie : celle de I'observation des comportements, des
démarches, des attitudes de I'éléve dans des situations
d'apprentissage qui en sollicitent la mobilisation; et celle
de leur évaluation par I'éléve lui-méme. Il faut éviter, dans
cette perspective, de relier exclusivement a telle ou telle
discipline le développement — et donc I'évaluation — de
telle ou telle compétence.
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3.2 Les neuf compétences transversales

Les sociétés actuelles sont caractérisées par un accroisse-
ment rapide des connaissances sur une multitude de sujets
et par la multiplication des moyens qui y donnent accés.
Une quantité énorme d'informations, de nature hétéroclite
et de valeur inégale, est largement diffusée et facilement
accessible. Parvenir a utiliser adéquatement les ressources
documentaires disponibles devient une opération de plus
en plus complexe. Il faut non seulement savoir repérer
I'information, confronter les données et juger de leur
valeur ou de leur pertinence, mais aussi apprendre a les
organiser et a les synthétiser afin d'en tirer profit. Aussi
I'école doit-elle instruire les éléves sur les fagons de
s'approprier les savoirs et les aider a développer la sou-
plesse cognitive nécessaire au traitement et a |utilisation
efficace d'informations variées.

Au secondaire, les jeunes ont accés, par I'intermédiaire des
médias, a une masse sans cesse croissante d'informations.
Certaines sources leur sont cependant moins immédiate-
ment accessibles et il importe qu'ils puissent les consul-
ter. Il appartient donc a I'école de leur faire découvrir
I'étendue et la richesse de la documentation disponible
sur divers supports et de leur en faciliter I'acces, aussi bien
par la mise en place d'une organisation pédagogique
appropriée que par la mise a la disposition des éléves des
ressources matérielles requises.
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Chaque domaine d'apprentissage peut constituer un lieu
de développement et d’exercice de cette compétence, mais
encore faut-il que I'occasion en soit donnée aux éléves.
C'est, notamment, par les situations d'apprentissage dis-
ciplinaires qui leur sont proposées qu'ils seront incités a
recourir a différents types de données et a les traiter en
vue de s'approprier de nouveaux savoirs. De méme, les
domaines généraux de formation, par les problématiques
interdisciplinaires qu'ils soulévent, représentent un
contexte pertinent pour amener les éléves a exploiter de
nombreuses sources documentaires.



Systématiser la quéte d’information

Se donner des stratégies d'investigation e En
reconnaitre I'intérét et la pertinence e Cerner

I'apport de chacune

S’approprier I'information

Sélectionner les sources pertinentes ® Recouper les éléments
d'information provenant de diverses sources ® Juger de la
validité de I'information a partir de critéres ® Dégager des
liens entre ses acquis et ses découvertes e Discerner
I'essentiel de I'accessoire ® Rechercher de I'information
complémentaire

Exploiter 'information

Tirer profit de 'information

Répondre a ses questions a partir de I'information recueillie ® Relativiser
ses connaissances antérieures ® Réinvestir I'information dans de nouveaux
contextes ® Respecter les droits d'auteur

— Consultation de sources variées

— Efficacité des stratégies de recherche

— Analyse critique de I'information

— Organisation cohérente de |'information

— Utilisation de I'information dans de nouveaux contextes
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Au primaire, I'éléve a appris a repérer, dans la
documentation mise a sa disposition, des ren-
seignements intéressants pour lui. Ayant pro-
gressivement élargi |'éventail des catégories
d'information auxquelles il se réfere, notam-
ment par le recours a la lecture, il est en mesure
de faire appel a diverses sources, de comparer
les données qui en sont issues et d’en dégager
I'essentiel.

Au secondaire, |"éléve diversifie plus spontané-
ment sa quéte d'information en ayant recours a
des banques informatiques, a des documents
écrits, visuels ou audiovisuels, aux multimédias,
a des experts, etc. Il apprend graduellement a
mieux gérer ces différentes sources d'informa-
tion a l'aide de stratégies de recherche plus
économiques et plus efficaces. Il développe son
sens critique a I'égard de la multitude d'infor-
mations disponibles, en particulier celles qui sont
véhiculées par les médias. La confrontation de
données d'origines différentes I'aide a relati-
viser leur portée, a en dégager les éléments de
concordance et les différences et a en évaluer
|a fiabilité. Il développe également des stratégies
d'organisation de I'information qui en facilitent
le réinvestissement ultérieur dans la réalisation
de taches ou la résolution de problémes.

Les competences transversales

37

Chapitre 3




Omniprésente dans toutes les sphéres de l'activité
humaine, la démarche de résolution de problémes est
appelée a jouer un réle particulierement important dans
le contexte scolaire, notamment au secondaire. Une mul-
titude de situations quotidiennes exigent le recours a
diverses stratégies de résolution de problémes. Qu'il
s'agisse d'évaluer les enjeux liés a certaines situations,
d'opter pour une réponse parmi un éventail de possibili-
tés qui ne sont pas toutes d'égale valeur ou encore de
prendre des décisions éclairées, |'habileté a gérer ration-
nellement ces situations représente toujours un avantage.

La résolution de problémes n'est pas une démarche
linéaire pouvant se réduire a la simple application d'un
algorithme. Pour s’y engager, il faut d'abord savoir poser
un probléme ou reconnaitre, dans une situation, les
aspects qui servent a définir le probleme. C'est le plus sou-
vent par le tatonnement, |'exploration de pistes variées,
la mise a I'essai d’hypothéses de solution, les retours en
arriére et le recadrage du probléme que I'on parvient a
construire une solution satisfaisante, qui nest pas pour
autant la seule possible. Une telle démarche peut revétir
des formes variées, ne serait-ce qu'en raison de la diver-
sité des contextes dans lesquels elle s'actualise. La réso-
lution d'un probléme de la vie courante, par exemple,
differe de celle d'un probléme mathématique. Pourtant,
au dela des stratégies spécifiques auxquelles elles font
appel, ces démarches ont quelque chose en commun. Elles
exigent toutes, de la part de I'éléve, I'exploration de mul-
tiples avenues, I'ouverture a diverses options, |'exploitation
de ressources variées et une réflexion sur sa démarche.
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C'est par la diversité des situations-problemes auxquelles
il devra faire face que I'éléve sera amené a découvrir qu'il
peut y avoir plusieurs démarches possibles, qu'elles ne
sont pas toutes également efficaces et que leur caractére
plus ou moins approprié dépend souvent du contexte dans
lequel elles s'inscrivent et des ressources dont il dispose.
[l importe donc, pour les enseignants de toutes les disci-
plines, de présenter a I'éléve des situations relativement
complexes et de saisir les occasions de résoudre des pro-
blémes dans des activités variées qui ne sont pas d’emblée
orientées vers ce but. L'école doit proposer a I'éléve des
situations-problémes a sa mesure, en I'amenant a pren-
dre conscience de ses propres ressources ou en lui don-
nant acces aux ressources dont il a besoin. Elle doit aussi
I'encourager a persévérer dans ses tentatives et a réguler
sa propre démarche, tout en reconnaissant le droit a
I'erreur.
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Analyser les elements de la situation

Cerner le contexte, en percevoir les éléments déter-
minants et les liens qui les unissent ® Reconnaitre
les ressemblances avec des situations analogues
résolues antérieurement

Mettre a I’essai des pistes de solution

Générer et inventorier des pistes de solution
e En examiner la pertinence et en apprécier les
exigences et les conséquences e Choisir une piste
de solution, la mettre en pratique et juger de son
efficacité ® Au besoin, en mettre une autre a I'essai

Résoudre des problemes

Adopter un fonctionnement souple

Effectuer un retour sur les étapes franchies e Reprendre
certaines d'entre elles au besoin  Dégager les éléments de
réussite et analyser les difficultés éprouvées

— Précision de la définition du probléme

— Variété et pertinence des solutions envisagées
— Evaluation des stratégies possibles

— Ampleur de I'analyse

—Transposition, dans d'autres situations, des stratégies développées
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A la fin du primaire, 'éléve a développé I'habileté &
cerner les éléments déterminants d'une situation-
probléme relativement simple. Il peut expliquer en
quoi certains éléments servent a définir un pro-
bléme, inventorier des solutions possibles, les éva-
luer en tenant compte des ressources dont il dispose
et justifier ses choix. Il parvient a relier la situation
qu'il examine a des situations semblables. Ses stra-
tégies de mise en ceuvre ont gagné en efficacité,
ses essais sont de plus en plus systématiques et il a
développé son aptitude a analyser ses démarches.

Au secondaire, I'éléve aborde des problémes un peu
plus complexes et apprend a les définir avec plus
de précision. Il explore un éventail élargi de pistes
de solution dont il parvient a évaluer I'intérét par
anticipation. Conscient qu'il existe plus d'une
stratégie possible, il apprend a mesurer les avantages
et les inconvénients de chacune avant de sélec-
tionner celle qui lui parait la plus appropriée, compte
tenu des ressources dont il dispose. Il établit de
nouveaux liens entre les différents contextes dans
lesquels il fait appel a la résolution de problémes,
notamment les contextes disciplinaires. Dans sa
recherche d'une solution efficace, il approfondit son
analyse en ayant recours a la confrontation de points
de vue et a la remise en question, et en établissant
des liens avec des problémes déja résolus. Prenant
conscience de ses propres ressources, il développe
I'habileté a personnaliser ses démarches et a les
gérer de facon autonome.

Les competences transversales
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|COMPE

Porter un jugement est un exercice auquel on s'adonne
pour orienter ses actions, de quelque nature qu'elles
soient, pour influer sur celles d'autrui ou pour le simple
plaisir d'approfondir une question. Du politique au reli-
gieux en passant par le moral, le scientifique, I'artistique,
le ludique ou le sportif, aucun univers n'est épargné. Le
monde des idées de méme que ceux de la création, du
travail, des affaires, de la consommation, de la justice, des
médias, des loisirs, etc., sont autant d'espaces qui prétent
au jugement.

L'exercice du jugement critique demeure toutefois, méme
pour |'adulte, une démarche exigeante. Dans une société
pluraliste comme la nétre, ot cohabitent des opinions et
des valeurs souvent divergentes, I'importance du jugement
critique ne saurait &tre sous-estimée. Cet exercice suppose
que I'on soit capable de dépasser les stéréotypes, les pré-
jugés, les idées préconcues et les évidences intuitives au
profit d'une analyse rigoureuse sans laquelle la simple
expression d'une opinion tient souvent lieu de jugement.
Si bon nombre de croyances que nous tenons pour vraies,
tant sur les étres que sur les choses, se constituent souvent
a notre insu, se forger délibérément une opinion exige bien
davantage. Quel que soit I'objet de la réflexion, il faut pou-
voir apprécier les enjeux, considérer les faits, en évaluer
I'exactitude et les mettre en perspective de facon a rela-
tiviser sa position. Cela demande I'exploration et la
confrontation de points de vue diversifiés, la recherche
d'arguments et le recours a des criteres.
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L'éleve du secondaire est a une période de son dévelop-
pement ou il aspire tout particuliéerement a s'affirmer, a
débattre de ses convictions et a en faire reconnaitre la
légitimité. Certes, pour I'adolescent, les expressions j‘aime
et je n‘aime pas tiennent encore parfois lieu de jugement
critique et il peut étre porté a simplifier une argumenta-
tion, un fait ou une situation. Il n’en demeure pas moins
qu'il est de plus en plus capable de saisir la complexité
de certains enjeux, de s'appuyer sur des faits, de se décen-
trer de son propre point de vue et de faire la part de I'émo-
tif et du rationnel. Mais il ne pourra apprendre a exercer
son jugement critique que dans la mesure ou les ensei-
gnants eux-mémes seront des modéles et ol lui seront
données de multiples occasions d'exprimer ses opinions,
d'en débattre avec d'autres, de les confronter avec des
points de vue divergents et d’en analyser le bien-fondé.

L'exercice du jugement ne prend ainsi tout son sens que
s'il est fréquemment sollicité. Une telle compétence ne
saurait donc constituer I'apanage d'une seule discipline
puisqu’elle est le fondement méme de I'établissement
d'un rapport critique au savoir. Elle trouve un point
d'ancrage important dans les domaines qui requierent tout
particulierement des prises de position éclairées. La
morale, la religion, la science et I'histoire en sont des
exemples, mais on pourrait penser aussi a |'appréciation
d'ceuvres littéraires ou artistiques, a I'analyse de problémes
mathématiques ou a I'examen d'enjeux territoriaux.
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fompstange B

Construire son opinion

Cerner la question, I'objet de réflexion e En apprécier
les enjeux sur le plan logique, éthique ou esthétique
e Remonter aux faits, en vérifier 'exactitude et les
mettre en perspective e Explorer différentes options et
des points de vue possibles ou existants e S'appuyer
sur des repéres logiques, éthiques ou esthétiques
e Adopter une position

Exprimer son opinion

e Justifier sa position

1 Exercer son jugement critique -

Qe

Relativiser son opinion

Comparer son opinion a celles des autres e La reconsidérer e Evaluer la part de
la raison et de I'affectivité dans sa démarche e Reconnaitre ses préjugés
* Reprendre sa démarche au besoin

Articuler et communiquer son point de vue

(Critate ] vl

— Formulation adéquate d'une question et de ses enjeux
— QOuverture a la remise en question du jugement

— Pertinence des critéres d'appréciation

— Justification nuancée du jugement

M

A la fin du primaire, I'éléve a appris a diffé-
rencier son opinion de celles des autres et a
I'exprimer de maniere relativement articulée. Il
accepte d’en débattre et de remettre en ques-
tion son propre jugement. Davantage attentif
aux faits et capable de les relier entre eux et de
juger de leurs conséquences pour lui et pour
les autres, il parvient a distinguer les arguments
affectifs des arguments rationnels. Cela lui per-
met de saisir certains enjeux logiques, éthiques
ou esthétiques d'une situation ou d'une question
et de reconnaitre, ne flit-ce que sommairement,
les valeurs, les principes, les droits ou les devoirs
sur lesquels il fonde son jugement.

Au secondaire, |"éléeve apprend a s'interroger
sur ses opinions ou ses prises de position. Il
analyse les valeurs qui leur sont sous-jacentes
et prend conscience des influences auxquelles
il est soumis. Il découvre l'importance de
prendre ses distances a I'égard des préjugés
et des réponses toutes faites. Il se préoccupe
davantage de la justesse de ses arguments et
de la nécessité de les remettre en question au
besoin. Il aborde des situations plus complexes
ol se mélent des enjeux de tout ordre. Il par-
vient a déterminer des critéres lui permettant
d'évaluer, pour une situation donnée, différentes
positions possibles en tenant compte du
contexte et du point de vue des divers acteurs.
Il exprime son jugement avec davantage de
précision et de nuance.

Programme de formation de [’école québécoise
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Largement associée au domaine des arts, la pensée créa-
trice ne s'en exprime pas moins dans tous les secteurs de
I'activité humaine. Faire face a I'imprévu, gérer I'ambi-
guité, s'adapter a des conditions nouvelles ou relever un
défi sont autant de situations qui peuvent susciter, a des
degrés divers, la créativité. Il faut en effet anticiper des
issues possibles, imaginer des scénarios, trouver des facons
inédites d'aborder une situation et concevoir de nouvelles
facons de faire.

Etre créatif consiste essentiellement & faire preuve d'ori-
ginalité dans Iutilisation des ressources et des matériaux
a sa disposition. Ces derniers peuvent étre constitués
d'idées, de concepts ou de stratégies autant que d'objets,
d'outils ou de techniques. La créativité réside moins dans
I'ajout de nouvelles ressources ou de nouveaux savoirs que
dans le traitement que I'on en fait. Elle évoque, a certains
égards, la capacité de faire avec ce que I'on a, autrement
dit de recourir a des objets, a des idées, a des concepts
ou a des maniéres de communiquer pour un traitement
autre que celui pour lequel ils ont été concus ou dans un
contexte autre que celui dans lequel on a I'habitude d'y
recourir. Elle repose notamment sur la prise en compte
imaginative de contraintes en apparence limitatives. Elle
suppose également |'harmonisation de l'intuition et de la
logique et la gestion d'émotions parfois contradictoires.
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A l'école, c'est I'ensemble des activités qui doivent soute-
nir le développement d'une pensée créatrice. Aussi
importe-t-il de proposer aux éléves des situations
d'apprentissage qui les incitent a exploiter leurs ressources
personnelles, de leur soumettre des problémes qui com-
portent plus d'une solution, de privilégier des situations
qui stimulent I'imagination et de valoriser la diversité et
I'originalité des démarches plutét que leur uniformité.
L'école peut faire en sorte de canaliser le besoin d'affir-
mation des adolescents en valorisant 'initiative, |'audace
et I'inventivité, et en leur permettant de sortir des sentiers
battus. Elle doit constituer un milieu souple et ouvert ot
I'expression des différences trouve sa place.



S’engager dans I’exploration
Accepter le risque et I'inconnu e Jouer

S’imprégner des élements d’une situation avec les idées o Procéder par tatonnement
En cerner les objectifs et les enjeux e Etre ouvert aux e Transformer les contraintes en ressources
multiples facons de I'envisager e Laisser émerger ses e Reconnaitre les éléments de solution qui
intuitions ® Se représenter différents scénarios et en se présentent e Etre réceptif & de nouvelles
projeter diverses modalités de réalisation idées, a de nouvelles voies

Adopter un fonctionnement souple

Mettre a I'essai différentes facons de faire e Exploiter de nouvelles idées e Explorer
de nouvelles stratégies et techniques e Exprimer ses idées sous de nouvelles formes
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— Exploration de nouvelles idées

— Exploration de différentes facons de faire

— Exploitation de ses ressources personnelles

— Originalité des liens établis entre les éléments d'une situation

A la fin du primaire, I'éléve a eu I'occasion
de s'adonner a des taches relativement exi-
geantes et d'apprendre a organiser de maniére
systématique les étapes liées a des projets de
création. Il est graduellement parvenu a se
dégager de l'influence des autres et a faire
preuve d'autonomie dans ses réalisations. Il a
appris, lorsqu'il explore une situation, a s'ouvrir
a diverses sources d'inspiration et a expéri-
menter de nouvelles combinaisons d'idées,
de stratégies ou de techniques. Il parvient a
reconnaitre les éléments originaux de sa
réalisation.

Au secondaire, |'éléeve est amené a prendre
davantage conscience de ses ressources per-
sonnelles et il découvre le plaisir de les exploi-
ter dans I'exécution de diverses taches. Il est en
mesure d'imaginer différentes facons de faire
ou de penser, d'adopter tour a tour des pers-
pectives ou des points de vue diversifiés et
d'exprimer ses idées de facon personnelle. Il
est capable de jongler avec un éventail élargi
d'idées, de concepts et de formules.
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Mener a terme une activité, réaliser un projet ou entre-
prendre un ouvrage de plus ou moins grande envergure
supposent |'aptitude a se donner des méthodes de travail
efficaces. De telles méthodes reposent sur des savoirs rela-
tifs a la maniére dont on va faire les choses, des savoirs
méthodologiques que I'on retrouve a la base de toute
réalisation humaine et qui constituent un bagage éminem-
ment utile a qui les maitrise bien.

Dans un contexte scolaire, I'éléve est appelé a accomplir
des taches diverses telles que prendre des notes, planifier
son étude, réaliser un travail ou encore répondre a des
questions. De tels savoirs s'avérent particuliérement impor-
tants et peuvent avoir une incidence majeure sur la réus-
site scolaire. Les situations d'apprentissage scolaires
bénéficient largement d'une gestion efficace des taches.
Planifier le travail a accomplir, en gérer la réalisation dans
le temps, tenir compte de diverses contraintes, trouver les
ressources disponibles, rassembler le matériel nécessaire,
etc., sont autant de dimensions qui définissent |'efficacité
dans I'accomplissement d'un travail ou d'une activité.

L'exercice de cette compétence ne saurait toutefois se limi-
ter a cela. Il consiste également a recourir a des démarches
convenant a la nature des taches a effectuer et aux res-
sources, notamment cognitives, dont on dispose. L'éléve
qui résout un probleme mathématique, rédige un texte
narratif, interpréte une piéce de musique ou réalise un pro-
jet en histoire doit se représenter la tache, en cerner les
exigences et anticiper des facons de procéder pour parve-
nir aux buts qu'il s'est fixés. Il doit aussi évaluer sa pro-
gression en cours de route et effectuer des ajustements
au besoin. Il ne se contente pas de suivre une voie toute
tracée. En effet, il existe plus d'une facon de s'y prendre
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pour réaliser une tache donnée, et I'efficacité relative des
moyens retenus varie en fonction des caractéristiques de
la personne et des ressources internes et externes dont
elle dispose, tout autant que des exigences de la situa-
tion. L'exercice de cette compétence implique donc de
savoir reconnaitre, parmi de multiples voies possibles, les
facons de faire ou les démarches méthodologiques qui
conviennent le mieux a chacun dans une situation parti-
culiére ou un contexte déterminé.

Ainsi, I'école ne saurait imposer aux éléves des maniéres
uniformes de procéder. Elle doit plut6t les aider a faire
preuve d'autonomie en les incitant a associer les objec-
tifs et les moyens, en les invitant a analyser leur fagon de
recourir aux ressources disponibles et en les amenant a
évaluer I'efficacité de leur démarche. Le regard réflexif que
I'éléve est appelé a porter sur ses démarches et son ouver-
ture a I'égard des autres facons de faire, notamment celles
de ses pairs, peuvent I'amener a expérimenter d'autres
méthodes possibles et a reconnaitre celles qu'il juge les
plus efficaces pour lui. Toutes les disciplines se prétent a
cet exercice et les méthodes utilisées dans une situation
donnée gagnent a étre réinvesties d'un domaine a l'autre.
Ce réinvestissement est souvent |'occasion de les ajuster
a divers contextes et d'en élargir ainsi la portée.



Visualiser la tache dans son ensemble

S'approprier I'objectif visé et en évaluer la complexité
o |dentifier les ressources disponibles e Imaginer
différentes facons de faire e Anticiper la marche a
suivre e Se représenter la meilleure facon de procéder

Réguler sa démarche

Mobiliser les ressources requises : personnes,
matériel, temps, etc. ® Adapter sa méthode
de travail a la tache et au contexte et
réajuster ses actions au besoin ® Mener la
tache a terme

:°° Se donner des methodes 3
de travail efficaces
Analyser sa demarche

Examiner rétrospectivement sa démarche ® En reconnaitre
I'efficacité et les limites ® En évaluer les exigences ® Imaginer
des contextes de réinvestissement
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— Persévérance et ténacité dans I'action

— Pertinence des méthodes choisies

— Elargissement et adaptation des méthodes de travail

— Justesse des conclusions

— Pertinence du jugement sur 'efficacité des méthodes choisies

A'la fin du primaire, I'éléve s'est graduellement
approprié différentes démarches et méthodes
et il a appris a les transposer de maniére adé-
quate dans diverses situations. Acceptant
d'investir temps et énergie en vue de |'objectif
a atteindre, il peut définir sa démarche de
maniére relativement autonome et trouver des
facons originales d'atteindre ses buts. Il est
capable de percevoir le lien entre son degré
de satisfaction et le travail accompli et de
communiquer verbalement ses réussites et ses
difficultés.

Au secondaire, I'éleve est appelé a enrichir son
répertoire de méthodes, a en reconnaitre |'effi-
cacité relative et a les adapter a des situations
plus complexes et plus diversifiées. Il sait choi-
sir les méthodes et les processus qui conviennent
le mieux au contexte et a la tache, de méme
qu'a ses caractéristiques personnelles en tant
qu'apprenant. Il parvient a reconnaitre ses forces
et ses difficultés, a exploiter les premiéres et a
pallier les secondes en tirant profit des res-
sources de son environnement. Il gagne ainsi
en autonomie et arrive plus aisément a réinvestir
dans de nouveaux contextes les démarches
méthodologiques auxquelles il a eu recours
dans une situation donnée.
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Le développement rapide des savoirs et |'accessibilité
croissante a des sources d'information variées et multiples
rendent I'utilisation des TIC de plus en plus incontournable.
Ces technologies procurent a I'individu une ouverture nou-
velle sur le monde, ses conventions et ses contradictions.
Elles remodeélent I'organisation du travail, rendent acces-
sibles des taches complexes et contribuent a structurer la
pensée. Elles représentent, pour la recherche, le traitement
de I'information, la création, la communication, un poten-
tiel qui se trouve encore décuplé par la possibilité d'échan-
ger des idées ou de partager et de traiter des données a
distance et, dans l'instant, au sein de communautés
d'apprentissage. Les possibilités offertes par les réseaux
d'information et de communication ouvrent ainsi de nou-
velles perspectives d'apprentissage tout au long de la vie.
On peut aussi prévoir qu'a plus ou moins court terme, pra-
tiqguement tous les emplois impliqueront une utilisation
minimale de ce médium, a la fois langage et outil. Il est
donc essentiel que les éléves en aient une maitrise suffi-
sante a la fin du secondaire.

Les éléves arrivent a |'école secondaire avec une compé-
tence trés différenciée dans ce domaine. lls ont également
des perceptions variées de la pertinence de ces outils pour
I'apprentissage et ne partagent pas tous le méme attrait
a leur égard. Certains y recourent régulierement et de
facon experte, d'autres se contentent de les utiliser super-
ficiellement et d'autres encore n'y ont pas accés ou que
trés peu. Quelques mordus y percoivent méme une occa-
sion de se faire valoir et d'exploiter leur compétence en
transgressant des interdits. Aussi I'école secondaire a-t-elle
la responsabilité de tirer parti de I'expertise que certains
jeunes ont déja acquise au regard des technologies, tout
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en les amenant a en faire bon usage, et de leur permettre
de développer la compétence nécessaire pour y recourir
adéquatement dans leurs apprentissages. En outre, on
attend de I'école qu’elle cultive le respect des normes
éthiques a cet égard et que la valeur ajoutée des TIC dans
le développement intellectuel, méthodologique, social et
personnel de chaque éléve y soit manifeste.

La compétence a exploiter les TIC suppose la capacité a
y recourir de maniére réfléchie, efficace et judicieuse de
méme qu'a en diversifier I'usage tout en développant un
sens critique a leur endroit. Cela nécessite a la fois I'acces
a des ressources adaptées et un encadrement soutenu. |l
importe donc d'offrir aux éléves un environnement stimu-
lant pour leur apprendre a traiter I'information, a créer et
a communiquer a l'aide des TIC. Mises a profit dans les
champs disciplinaires, elles accélerent le développement
et I'acquisition d'un large éventail de compétences trans-
versales et disciplinaires, s'integrent de facon cohérente a
des interventions différenciées ou I'éléve est davantage
appelé a se responsabiliser dans la construction de ses
apprentissages. En donnant accés a une multitude de
sources d'information et a un nombre illimité d'interlocu-
teurs, elles permettent de bénéficier de I'expertise de spé-
cialistes du monde entier et de partager des idées et des
réalisations de toutes sortes.
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Utiliser les technologies appropriées

Réaliser des taches variées en recourant aux
ressources technologiques © Evaluer le potentiel
des technologies et des réseaux disponibles
e Choisir les outils les mieux adaptés a la
situation e Appliquer des stratégies d'interaction,
de communication et de dépannage, selon les
besoins de la tache

de I'information et
. de la communication

Exploiter les technologies

o
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o
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Tirer profit de I'utilisation
de la technologie

Diversifier I'usage des TIC e En
exploiter les ressources et les
fonctions dans des appren-
tissages multiples e Reconnaitre
et utiliser dans un nouveau
contexte les concepts et pro-
cessus déja connus e Anticiper de
nouvelles utilisations ® Respecter
les valeurs et les codes relatifs a
la propriété intellectuelle et au
respect de la vie privée

Evaluer Iefficacité de I'utilisation de la technologie

Confronter ses facons de faire avec celles des autres ® Reconnaitre ses réussites
et ses difficultés e Chercher les améliorations possibles dans sa maniére de
faire et proposer des avenues pour accroitre son efficacité e Examiner la
pertinence de recourir aux TIC en considérant leur apport a la tache

— Efficacité de I'utilisation des ressources technologiques dans un
contexte d'apprentissage

—Réutilisation de procédures et de processus liés aux TIC dans de nouvelles situations
— Utilisation de stratégies appropriées pour interagir et se dépanner
—Analyse de ses choix, de ses réussites et de ses difficultés

gmpetenss|

Alafin du primaire, I'éléve a appris & repérer, & regrouper, a comparer
et a sélectionner de I'information sur différents supports, a effectuer
des recherches simples sur le Web et a utiliser divers logiciels. Il a
également appris a communiquer avec d'autres en utilisant les
fonctions de base du courriel. Il maitrise les fonctions communes aux
applications utilisées, telles que chercher, trouver, sélectionner,
sauvegarder et organiser I'information a partir de différents supports.
Il parvient a transférer des données d'une application a l'autre, a se
repérer dans Internet et a consulter son carnet d'adresses pour ses
besoins de communication. Il percoit I'aide apportée par les TIC a
I'organisation et a la communication de ses idées, tout en comprenant
I'éthique du réseau.

Au secondaire, I'éléve anticipe |'apport des TIC et la pertinence d'y
recourir pour réaliser des taches de plus en plus complexes. Il explore
de nouvelles fonctions des logiciels, élargit son répertoire de
ressources et en diversifie I'usage. Il utilise le courriel et saisit I'intérét
des fonctions et des outils disponibles pour échanger des documents,
joindre des fichiers, les comprimer au besoin et les récupérer. Organiser
sa navigation sur le Web, classer des signets, recourir a des techniques
de recherche appropriées pour consulter des sites spécialisés,
des banques informatiques ou des documents multimédias sont
des processus qu'il raffine en développant des stratégies pour
construire son savoir. Il apprend a exploiter les périphériques mis a sa
disposition en faisant les choix appropriés. Il est en mesure de
numériser des données et de réaliser des présentations sur divers
supports en respectant les droits d'auteur. Il utilise les technologies
pour interagir, collaborer et résoudre des problémes. Il apprend a
considérer la complémentarité entre les processus qu'il met en place
et ceux que les TIC peuvent rendre plus efficaces. Il confronte
différents points de vue au moyen des TIC et examine |'information
trouvée avec un esprit critique. Il a recours a des experts au besoin et
apprend a recouper l'information, a s'en distancier, a valider la
fiabilité des sources. Il évalue I'efficacité de son utilisation des TIC
dans la réalisation de taches variées et il percoit des améliorations
possibles en tenant compte d'autres apprentissages transversaux.
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Pour réaliser pleinement son potentiel et choisir une orien-
tation convenant a ses centres d'intérét et a ses aptitudes,
il importe de bien se connaitre et de vouloir explorer ses
capacités. C'est dans la mesure ol I'on est capable de
découvrir ses forces et ses limites, de cerner ses aspira-
tions et ses besoins et d'identifier les moyens de les com-
bler que I'on apprend a se faire confiance, a prendre sa
place parmi les autres et a assumer de facon autonome
son propre développement. Cette connaissance de soi est
particulierement importante dans un contexte qui exige
que I'on fasse réguliérement le point sur son cheminement
personnel ou professionnel, sur la fagon de le poursuivre
et sur les efforts qu'il faut y consacrer.

il

Les jeunes du secondaire sont a une étape importante de
leur développement, caractérisée par la quéte d'autono-
mie, la modification du rapport a l'autorité et le besoin
d'affirmation de soi et d'appartenance a un groupe.
Appelés a faire des choix qui auront une incidence sur leur
insertion sociale et professionnelle, ils sont amenés a se
questionner sur leur avenir de méme que sur leurs capa-
cités et leurs aptitudes. La connaissance qu'ils ont d'eux-
mémes et de leur potentiel est fortement marquée par leur
appartenance sociale, culturelle et spirituelle et par les
valeurs qui y sont véhiculées. Particuliéerement sensibles a
la pression de leurs pairs, ils doivent apprendre a recon-
naitre I'influence des autres sur leurs valeurs, leurs com-
portements, leurs attitudes et leurs choix, ainsi que
I'influence qu'ils peuvent eux-mémes exercer sur leur
entourage. Pour passer a I'action et prendre en charge
leur développement, ils doivent cultiver le réalisme et la
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persévérance, et développer des habitudes d'autoévalua-
tion qu'ils pourront ensuite mettre a profit, leur vie durant,
dans une démarche de formation toujours en progression.

L'école a un réle a jouer pour aider le jeune a se définir
comme personne, a reconnaitre son enracinement dans sa
propre culture et a accueillir celle des autres. C'est en
ayant I'occasion de mettre a profit ses ressources person-
nelles et ses possibilités, de faire des choix, de les justi-
fier, de les appuyer d'efforts et d'en évaluer les
conséquences que |'adolescent prendra conscience de ce
qu'il est et des valeurs qui I'influencent et le faconnent.
Les apprentissages effectués en contexte scolaire, que ce
soit dans les diverses disciplines ou a travers la vie de
I'école et de la classe, contribuent a la connaissance de
soi, a |'actualisation de son potentiel et a la prise de cons-
cience des bases personnelles, sociales et culturelles de sa
vision du monde. Les différents domaines d'apprentissage
sont porteurs d'enjeux au regard desquels le jeune devra
prendre position dans les grands débats qui animent la
société. Les enseignants de toutes les disciplines doivent
également étre conscients des valeurs qu'ils véhiculent et
de l'influence déterminante que celles-ci peuvent exercer
sur I'orientation scolaire et professionnelle des jeunes. Par
ailleurs, c'est souvent a travers leurs réussites et leurs
échecs que les éleves développent une image d'eux-
mémes et de ce qui leur est ou non accessible. Aussi |'école
doit-elle leur permettre de réaliser des projets qui tiennent
compte de leurs centres d'intérét et de leurs capacités tout
en veillant a susciter chez eux de nouveaux centres
d'intérét et a les aider a développer d'autres aptitudes.
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Reconnaitre ses caractéristiques personnelles

Identifier ses émotions, ses sentiments, ses valeurs, ses
références et ses possibilités, au besoin e Découvrir ses
forces et ses limites ® Juger de la qualité et de la pertinence
de ses choix d’action ® Reconnaitre les conséquences de ses
actions sur ses succes et ses difficultés e Evaluer ses
réalisations et sa progression .

Prendre sa place parmi

les autres

...............
° A N
o e Q Reconnaitre son appartenance a
[}

une collectivité e Confronter ses
. ¢, valeurs et ses perceptions avec
: Actualiser son pofgnﬁel . celles des autres e Percevoir
e .~ l'influence des autres sur ses
. J valeurs et ses choix e Exprimer
3 3 ses opinions et affirmer ses

"'o.Q"”“,..-". choix e Respecter les autres

Mettre a profit ses ressources personnelles

Se fixer des buts a court et a long terme e Déterminer des critéres de réussite personnelle,
scolaire et professionnelle e Fournir les efforts nécessaires ® Persévérer pour atteindre les
buts fixés e Manifester de plus en plus d'autonomie

|GHiitreh &

— Expression de ses sentiments, de ses valeurs et de ses opinions dans des situations
d'interaction

— Evaluation réaliste de son potentiel
— Reconnaissance des conséquences de ses actions sur ses succes et ses difficultés
— Manifestation de persévérance

[Eyelt

Au primaire, I'éléve est capable d'exprimer ce qu'il pense et ce qu'il
ressent. Il a appris a tenir compte de ses forces et des valeurs auxquelles
il adhére. De plus en plus ouvert sur le monde extérieur, il diversifie ses
centres d'intérét et développe sa curiosité. Conscient de l'influence que
les autres peuvent exercer sur lui, il est sensible a I'impact de ses
propres comportements et attitudes sur autrui. Il se sent responsable de
ses actes et de leurs conséquences et peut expliquer les motifs qui
guident ses actions ou ses propos. Il sait reconnaitre les taches qui lui
conviennent plus que d'autres et se questionner sur ce qui limite sa
capacité d'action. Il a aussi appris a se faire confiance et a prendre des
risques pour relever des défis.

Au secondaire, |'éléve est appelé a prendre davantage conscience de ses
caractéristiques personnelles, de ses divers liens d'appartenance et de
I'influence qu'ils exercent sur ses comportements, ses attitudes et ses
valeurs. Il apprend a la fois a s’en inspirer et a s'en distancier, et a
affirmer ses propres choix. Le groupe devient pour lui un contexte de
validation de ses caractéristiques personnelles, de ses croyances et de
ses choix d'attitudes et de comportements. Il reconnait son
enracinement dans une culture qu'il sait distinguer d'autres cultures et
apprend a définir ses possibilités afin de caractériser la personne qu'il
veut et peut devenir. Il passe plus facilement de la pensée aux actes,
peut se donner des projets correspondant a ses centres d'intérét et a ses
aspirations et apprend a persévérer dans leur réalisation. Il constate que
les efforts qu'il doit déployer pour arriver a ses fins lui apportent de la
satisfaction. Il sait de mieux en mieux apprécier la qualité de ses
productions et de ses apprentissages. Le développement de cette
capacité a s'autoévaluer I'aide a mesurer le chemin parcouru et les
améliorations encore souhaitables. La conscience accrue de I'impor-
tance d'actualiser son potentiel et du pouvoir dont il dispose pour le
faire lui permet de développer son autonomie.
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Du seul fait qu'elle accueille en grand nombre des éléves
de tous ages, I'école constitue un lieu important de socia-
lisation avant méme que les adultes n'aient a intervenir.
Elle a pour mandat de contribuer a cette socialisation
spontanée par une intervention intentionnelle et systéma-
tique visant I'émergence chez les éléves d'une compétence
sociale qui soit en accord avec des valeurs telles que I'affir-
mation de soi dans le respect des différences, la présence
sensible a I'autre et I'ouverture constructive au pluralisme
et a la non-violence. Si I'école se préte bien a I'apprentis-
sage du vivre-ensemble en conformité avec ces valeurs,
elle fournit aussi I'occasion d'initier I'éleve au travail en
équipe. Ce dernier s'avére particulierement utile a la réali-
sation de taches ou a I'atteinte d'objectifs dont I'ampleur
ou la complexité exigent la combinaison des forces de cha-
cun. Il contribue également a la construction de connais-
sances en offrant des occasions de confronter des idées
et de négocier des points de vue ou des facons de faire.
Lieu fondamental d'activité sociale, I'école peut faire en
sorte que les rapports entre les personnes servent de sou-
tien a l'apprentissage. Mais il importe, pour ce faire,
d'amener les éléves a coopérer.

Si cette compétence s'exerce généralement dans un
contexte de travail en équipe, faire travailler les éléves
ensemble ne suppose pas nécessairement qu'il y ait coopé-
ration. Cette derniére pose en effet plusieurs exigences
telles que I'engagement pour atteindre un objectif com-
mun, |'établissement de régles de travail, le partage des
responsabilités, la reconnaissance d'expertises complé-
mentaires, le respect et I'utilisation constructive des diffé-
rences, la répartition des ressources, la gestion des conflits,
le soutien mutuel, la concertation des actions, etc. Ce sont
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la autant d’habiletés et d'attitudes que I'école a pour tache
de développer, mais elle doit, pour y arriver, en fournir des
modeles. Les éleves du secondaire sont particuliéerement
sensibles aux incohérences qu'ils percoivent entre les com-
portements que I'on attend d'eux et ceux qu'ils observent
chez certains adultes.

L'enseignement de certaines disciplines s'imagine diffici-
lement sans le travail en équipe. C'est le cas de I'art dra-
matique, de la danse ou de I'éducation physique, mais les
programmes d'études se prétent tous a la conception de
situations pédagogiques propices a la coopération, que ce
soit autour d'une table ou par I'utilisation des TIC. Au
secondaire, les éléves sont souvent incités a réaliser des
taches ou des projets de collaboration a la périphérie du
curriculum, notamment dans les activités parascolaires.
L'école devrait leur permettre de percevoir I'utilité d’expé-
riences semblables dans la réalisation d'activités d'appren-
tissage disciplinaires. Elle doit par ailleurs promouvoir
I'esprit de collaboration qu'elle s'efforce d'inculquer aux
éléves. Les activités d'apprentissage interdisciplinaires
peuvent, notamment, étre une occasion privilégiée de
valoriser la coopération entre les enseignants et, ce fai-
sant, d'offrir des modéles aux éléves.
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|| Bominetings] B s

Contribuer au travail coopératif

Evaluer & quel type de collaboration ou de
coopération se préte la tache e Participer aux
activités de la classe et de I'école de facon active et
dans un esprit de collaboration e Tirer parti des
différences pour atteindre un objectif commun
e Planifier et réaliser un travail avec d'autres
e Accomplir sa tache selon les régles établies en
groupe e Gérer les conflits

: Coopérer :

Interagir avec ouverture d'esprit dans différents contextes

Accueillir I'autre avec ses caractéristiques et reconnaitre ses champs d'intérét et
ses besoins ® Contribuer a I'échange de points de vue, écouter |'autre et respecter
les divergences e Adapter son comportement aux personnes et a la tache

Tirer profit du travail coopératif

Reconnaitre les situations qui se prétent bien
a la coopération e En mesurer les défis ou les
enjeux ® Apprécier les retombées du travail
coopératif sur soi ou sur les autres ® Evaluer
sa contribution et celle de ses pairs ® Cerner
les améliorations souhaitables

|| rikeires| etalation|l|

— Reconnaissance des besoins des autres

— Adaptation des attitudes et des comportements

— Engagement dans la réalisation d'un travail de groupe

— Contribution a I'amélioration des modalités d’un travail de groupe

| Evoluition

Au primaire, |'éléve a eu I'occasion d'expé-
rimenter a plusieurs reprises le travail coopé-
ratif et il a appris a fonctionner dans des
structures de travail plus ou moins complexes.
Il reconnait les taches qui s'effectuent plus
facilement en coopération. Il participe a la réa-
lisation de projets de groupe, notamment en
proposant une planification simple et des acti-
vités ou des modalités de fonctionnement en
équipe et en jouant un réle complémentaire a
celui des autres. Il est capable d'exprimer clai-
rement ses points de vue et ses réactions et
d'accueillir ceux des autres. Il sait offrir son
aide et en demander pour lui-méme, émettre
des suggestions et accepter celles des autres. Il
reconnait les comportements et les stratégies
qui facilitent le travail d'équipe et I'établissement
de relations interpersonnelles harmonieuses.

Au secondaire, I'éléve est appelé a accomplir des
taches, tant disciplinaires qu'interdisciplinaires,
dont I'ampleur ou la complexité requiérent la
mise en commun des ressources de chacun. I
apprend a utiliser avec ses pairs des démarches
de résolution de problémes qui nécessitent la
confrontation de points de vue et la concertation
des actions dans la mise a I'essai de diverses
pistes de solution. Il affirme son point de vue
en présentant son argumentation et il respecte
celui des autres. Il évalue avec plus de justesse
les situations qui se prétent au travail coopératif
et le type de collaboration qu'elles exigent.
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Les compétences transversales
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La communication contribue largement a faconner les
relations avec les autres dans un monde ou les rapports
sociaux sont complexes, en raison notamment de la diver-
sité sociale, ethnique et culturelle. Elle peut rapprocher les
individus et les sociétés tout comme elle peut les éloigner
ou les dresser les uns contre les autres.

Etroitement liée & la structuration de la pensée, la com-
pétence a communiquer est essentielle a la diffusion de
connaissances, a I'échange de points de vue, a la confron-
tation d'idées et a I'argumentation touchant des choix et
des opinions. Sollicitée pour permettre le partage de pen-
sées, de sentiments, d'émotions, d'intuitions, de percep-
tions et de valeurs, elle constitue par ailleurs une voie
privilégiée pour exprimer sa vision du monde et affirmer
son identité personnelle, sociale et culturelle.

L'élaboration de codes particuliers qui marquent leur
appartenance a un groupe représente, pour les jeunes du
secondaire, une facon de s'affirmer, de se distinguer et de
faire ressortir leur culture personnelle. Leur compétence a
communiquer peut considérablement s’enrichir par la
conscience de la diversité des langages et de leurs regis-
tres d'utilisation. Cette compétence emprunte plusieurs
canaux, dont ['attitude, la posture, la voix, les gestes, les
mimiques, les vétements, les images et les symboles.
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La conscience de I'importance des langages, de la spéci-
ficité de leurs structures et de leurs systémes de signes
ainsi que le souci de les utiliser avec a-propos sont essen-
tiels a une pleine compréhension de I'environnement et a
une interaction efficace avec les autres. La maitrise de la
compétence a communiquer requiert a la fois la connais-
sance et le respect de régles de méme que de conven-
tions des langages et la prise en compte des multiples
variables qui rendent complexes leur utilisation et leur trai-
tement. Processus interactif, la communication est rare-
ment univoque et doit sans cesse s'ajuster a une diversité
de significations possibles et d'attentes réciproques. Elle
impose le choix de langages et de registres adaptés aux
intentions qui la sous-tendent, au contexte dans lequel elle
s'inscrit et a ses destinataires.

Puisque chaque discipline commande un mode d'expres-
sion particulier, I'école constitue un lieu idéal d'expérimen-
tation de divers langages : plastique, musical, mathématique,
informatique, gestuel, symbolique, etc. Elle offre I'occasion
d'explorer les ressources propres a chacun, d'en découvrir
les conventions et de développer le sens de I'écoute. Parmi
ces modes de communication, il convient d'apporter une
attention toute particuliere a la langue d'enseignement,
outil par excellence et premier véhicule donnant accés a
la culture.

Lutilisation du systéme organisé qu'est la langue consti-
tue un atout majeur pour l'individu. En effet, la langue est
un facteur de cohésion qui véhicule I'expression culturelle
d'une maniére d'étre, de se représenter le réel, de penser
et de sentir qui soit propre a une communauté d'individus.
Elle est également la clé de voite de I'identité de chaque
individu : c'est grace a elle que chacun construit des idées
et des concepts, les exprime et les confronte avec ceux des
autres. En ce sens, la capacité de s'exprimer avec justesse
devient l'instrument privilégié permettant de prendre sa
place comme personne et comme citoyen.

La maitrise de la langue ne saurait étre la visée et I'objet
des seuls programmes d'enseignement de la langue. Dans
toutes les disciplines, le fait de communiquer de facon
appropriée en fonction des apprentissages effectués signi-
fie I'habileté a exprimer non seulement des idées, des
émotions et des intuitions, mais aussi un questionnement,
un raisonnement et une argumentation en utilisant le
vocabulaire, les conventions et les codes particuliers a la
discipline. En somme, si la maitrise de la langue contribue
aux apprentissages, ces derniers permettent en retour de
I'enrichir par I'apport des disciplines.
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S'approprier divers langages

En connaitre et en respecter les usages, les
régles, les codes et les conventions e En
exploiter les ressources

Communiquer
de fagon approprice

Gérer sa communication

Tenir compte des facteurs pouvant faciliter ou entraver la communication
e Ajuster la communication en fonction de la réaction des destinataires réels ou
potentiels ® Reconnaitre les stratégies utilisées tout au long du processus ainsi

que leur efficacité

— Cohérence du message

Recourir a divers modes
de communication

Analyser la situation de
communication e Choisir un ou
des langages appropriés au
contexte et a l'intention de
communication e Identifier les
modalités de communication
appropriées au destinataire et
a ses caractéristiques e Utiliser
des langages adaptés a la
situation

— Utilisation du vocabulaire, de la syntaxe ou des symboles appropriés
— Respect des codes, c'est-a-dire des usages, des régles et des conventions

— Adéquation du message au contexte et a I'interlocuteur

— Autoanalyse et autoévaluation de I'efficacité de la communication
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Au primaire, I'éléve a appris a tenir compte des différentes
composantes d’une situation de communication et a étre de
plus en plus attentif aux réactions que suscite sa facon de
communiquer. |l s'exprime avec une certaine aisance et
respecte les régles et les particularités des langages qu'il
utilise. Il est en mesure de planifier ses productions et de les
évaluer. Il est plus sensible a I'effet produit par les divers
langages utilisés et tient compte du point de vue de |'autre
pour améliorer sa capacité a communiquer.

Au secondaire, |'éléve apprend a mieux maitriser et a exploiter
les ressources de la langue orale ou écrite en portant attention
au vocabulaire et aux caractéristiques propres aux langages
spécialisés dont elle est le véhicule : langage mathématique,
scientifique, informatique, etc. Il poursuit également son
exploration de divers types de langages : plastique, musical,
informatique, gestuel et symbolique. Il est de plus en plus
conscient de la diversité de leurs formes et de leurs usages. Il
reconnait graduellement celles qui conviennent le mieux a
I'expression de ses pensées, de ses sentiments et de ses
émotions. Capable de se décentrer de son propre point de vue,
il apprend a tirer parti des réactions de ses interlocuteurs pour
ajuster sa communication. Il s'exprime adéquatement en
tenant compte des ressources des langages utilisés, respecte
les conventions établies et accorde une importance particuliére
a la qualité de la langue orale et écrite, et ce, dans toutes les
activités scolaires et parascolaires. En ce qui concerne |'usage
de la langue d'enseignement, il développe sa sensibilité a la
richesse et a la précision du vocabulaire, a la pertinence des
propos et a la cohérence de I'argumentation. Il apprend a
considérer sa langue a la fois comme un outil essentiel a la
structuration et a I'expression de sa pensée et comme un
véhicule de la culture. Il parvient également & communiquer
efficacement dans sa langue seconde.

Les competences transversales
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Domaine des langues Domaine de la mathématique,
de Ia science et de la technologie

Domaine de I'univers social
Domaine tdes arts

Domaine du developpement personnel

Chapitre 4
Les domaines d'apprentissage




Les domaines d'apprentissage

Les domaines d'apprentissage regroupent les disciplines
scolaires qui ont des affinités et des intéréts communs. Ils
mettent en évidence les regards, a la fois complémentaires
et différenciés, que I'on peut poser sur la réalité et servent
ainsi a faire ressortir la cohérence interne du curriculum
offert aux éleves québécois.

Ils témoignent des réalisations de I'&tre humain, de sa pen-
sée, de ses interrogations, de ses découvertes et de ses
limites. Prenant appui sur différents volets de la culture
commune, ils invitent I'éleve a développer des compé-
tences particuliéres qui, combinées, lui fournissent les
outils nécessaires pour participer a I'évolution sociale et
culturelle du monde auquel il appartient.

Ces domaines d'apprentissage sont les suivants :

— le domaine des langues;

— le domaine de la mathématique, de la science et de la
technologie;

— le domaine de I'univers social;

— le domaine des arts;

— le domaine du développement personnel.

Perméabilité et complémentarité
des apprentissages

Les éléves du secondaire font déja leur propre lecture du
monde qui les entoure et sont capables d'agir, avec ou
sans aide, individuellement ou collectivement, dans
diverses situations sociales, scolaires et familiales. Ce qu'ils
apprennent a I'école doit leur permettre de comprendre
encore mieux le monde et de s'intégrer le plus efficace-
ment et le plus harmonieusement possible dans la société.
Leur formation doit en conséquence les amener a déve-
lopper des compétences qui reposent sur un large réper-
toire de connaissances et sur des ressources culturelles
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riches et variées que I'on trouve, notamment, dans cha-
cune des disciplines retenues dans le Programme de
formation.

Par ailleurs, la nature des visées du Programme de forma-
tion ainsi que la nature des réalités et des défis auxquels
les éléves doivent ou devront faire face appellent I'école
a dépasser une logique de formation disciplinaire cloison-
née. Le regroupement des disciplines en domaines
d'apprentissage invite les enseignants a une lecture dyna-
mique et croisée des compétences et du contenu de for-
mation propres a chacune des disciplines d'un méme
domaine, voire de différents domaines. Dans une telle
organisation, chaque discipline doit &tre congue en filia-
tion avec une ou plusieurs autres disciplines qui présentent
avec elle une parenté ou une complémentarité. Il est donc
primordial d'imaginer des situations d'apprentissage qui,
mettant a profit le métissage des disciplines d'un méme
domaine ou d'autres domaines, aménent les éléves a faire
eux-mémes des liens entre ces divers éléments, a mobili-
ser efficacement leurs connaissances antérieures de méme
qu'a consolider leurs apprentissages et a les transférer
dans des situations multiples et variées.

L'exploitation du potentiel de I'interdisciplinarité est privi-
légiée parce qu'elle favorise des apprentissages larges et
imbriqués. De plus, le fait d'aborder une situation sous dif-
férents angles augmente les chances de rejoindre chaque
apprenant dans ses expériences, ses champs d'intérét, ses
valeurs, et d'accroitre ainsi sa motivation. Inscrire sa pra-
tique dans une telle perspective ouvre également plusieurs
voies a la différenciation pédagogique, rendue nécessaire
par I'hétérogénéité des éléves et I'objectif d'assurer la
réussite de chacun.

C'est en recourant aux domaines généraux de formation
que prendront forme, le plus souvent, les situations
d'apprentissage complexes a partir desquelles les éléves
seront appelés a exercer et a développer des compétences
disciplinaires et transversales. Il est donc nécessaire que
chaque enseignant saisisse et exploite les liens possibles
non seulement entre le ou les programmes disciplinaires
qui lui sont attribués et les autres disciplines ou domaines
d'apprentissage, mais avec I'ensemble des composantes
du Programme de formation.

Enfin, en permettant une lecture décloisonnée des pro-
grammes disciplinaires, le regroupement des disciplines
par domaines convie le personnel de I'école a une action
pédagogique et éducative de plus en plus collégiale,
source d'enrichissement des pratiques de chacun des
membres de I'équipe-école et facteur de consolidation des
apprentissages des éléves.

Dans le tableau qui suit, on trouve réunis les domaines
d'apprentissage, les disciplines et les compétences qui s'y
rattachent.

Les domaines d’apprentissage
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Domaines
d’apprentissage

Langues

Les compétences disciplinaires par domaines d'apprentissage

Disciplines

Francais, langue d'enseignement

Secondary English Language Arts

Francais, langue seconde
e Programme de base
e Programme enrichi

Anglais, langue seconde

e Programme de base
e Programme enrichi

Intégration linguistique,
scolaire et sociale

Compétences

Lire et apprécier des textes variés — Ecrire des textes variés — Communiquer oralement selon des modalités variées

Uses language/talk to communicate and to learn — Represents her/his literacy in different media — Reads and listens
to written, spoken and media texts — Writes a variety of genres for personal and social purposes

Interagir en francais — Produire des textes variés en francais — Lire des textes variés en francais — Lire des textes courants
et littéraires en francais (programme enrichi)

Interagir oralement en anglais — Réinvestirr sa compréhension des textes — Ecrire et produire des textes

Interagir en francais — S'adapter aux pratiques scolaires québécoises — S'intégrer a la société québécoise

Mathématique, science
et technologie

Mathématique
Science et technologie

Résoudre une situation-probleme — Déployer un raisonnement mathématique — Communiquer a I'aide du langage mathématique

Chercher des réponses ou des solutions a des problemes d'ordre scientifique ou technologique — Mettre a profit ses
connaissances scientifiques et technologiques — Communiquer a I'aide des langages utilisés en science et technologie

Univers social

Géographie

Histoire et éducation a la citoyenneté

Lire I'organisation d'un territoire — Interpréter un enjeu territorial — Construire sa conscience citoyenne a |'échelle planétaire

Interroger les réalités sociales dans une perspective historique — Interpréter les réalités sociales a I'aide de la méthode
historique — Construire sa conscience citoyenne a |'aide de I'histoire

Arts

Art dramatique

Arts plastiques

Danse

Musique

Créer des ceuvres dramatiques — Interpréter des ceuvres dramatiques — Apprécier des ceuvres dramatiques

Créer des images personnelles — Créer des images médiatiques — Apprécier des ceuvres d'art et des objets culturels
du patrimoine artistique, des images personnelles et des images médiatiques

Créer des danses — Interpréter des danses — Apprécier des danses

Créer des ceuvres musicales — Interpréter des ceuvres musicales — Apprécier des ceuvres musicales

Développement
personnel

Education physique et a la santé
Enseignement moral

Enseignement moral
et religieux catholique

Enseignement moral
et religieux protestant

Programme de formation de I’école québécoise

Agir dans divers contextes de pratique d'activités physiques — Interagir dans divers contextes de pratique d'activités
physiques — Adopter un mode de vie sain et actif

Construire un référentiel moral — Se positionner, de fagon réfléchie, au regard d'enjeux d'ordre éthique — Pratiquer le
dialogue moral

Apprécier I'apport de la tradition catholique vivante a sa quéte de sens — Se positionner, de fagon réfléchie, au regard
d'enjeux d'ordre éthique

Apprécier l'influence de la Bible sur I'individu et sur la culture dans une perspective protestante — Agir dans le respect de
la diversité religieuse — Se positionner, de facon réfléchie, au regard de situations comportant un enjeu d'ordre éthique
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Domaine des langues

Les langues constituent un moyen privilégié de communi-
cation et d'apprentissage et fournissent a l'individu des
outils qui l'aident a devenir graduellement un citoyen
capable de participer pleinement aux échanges d'idées et
a I'évolution des valeurs d'une société démocratique et
pluraliste telle que la notre. Non seulement il s'enrichit
personnellement par |'apprentissage de différentes langues,
mais, ce faisant, il contribue a I'enrichissement de la cul-
ture de sa collectivité.

Le contexte québécois détermine d'emblée I'usage du
francais ou de I'anglais comme langue d'enseignement ou
langue seconde. Par ailleurs, la possibilité d'acquérir une
langue tierce est offerte a I'éléve afin qu'il puisse accroitre
son bagage linguistique et culturel. Pour I'éléve nouvelle-
ment arrivé, |'intégration constitue une passerelle vers la
classe ordinaire du secteur francophone, ol sa langue et
sa culture d'origine sont considérées comme des assises
du développement de ses compétences.

Contribution du domaine des langues
a la formation générale de I'éléve

Les disciplines du domaine des langues sont au service du
développement des compétences langagiéres. Elles pro-
curent a I'éléve un environnement propice pour structu-
rer son identité, pour s'approprier, transmettre et
développer les richesses de la culture et pour devenir gra-
duellement un citoyen responsable.

L'éléve vit en société et la langue est son principal moyen
d'interaction avec son entourage. Elle lui permet d'entrer
en relation avec les jeunes et les adultes d'ici et d'ailleurs;
elle lui ouvre une fenétre sur le monde et sur la connais-
sance. Elle favorise son épanouissement en ce sens qu'elle
contribue au développement et a I'affirmation de son
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identité personnelle, sociale et culturelle. Elle contribue
également a la structuration de sa pensée, lui permet de
décrire ou d'exprimer ses idées, ses perceptions et ses sen-
timents. Elle I'aide a construire ainsi qu'a partager sa
vision du monde, puisque les mots et les symboles, au dela
des codes et des regles, traduisent la singularité de la
pensée.

Relations entre le domaine des langues
et les autres éléments du Programme
de formation

C'est par l'utilisation de la langue dans des contextes
variés, inspirés des problématiques des domaines géné-
raux de formation, que I'éléve est amené a communiquer
de facon appropriée avec plus de clarté, de confiance et
d'efficacité. La langue d'enseignement constitue un véhi-
cule privilégié de médiation des apprentissages dans
I'ensemble des disciplines. Ouvrant ainsi la porte au savoir
et a sa construction, la pratique langagiére fait appel aux
compétences transversales de tous les ordres. Elle s'avere
particulierement indissociable de la mise en ceuvre de la
pensée créatrice, de |'exercice du jugement critique et, a
I'évidence, de la communication.

Les langues premiére, seconde et tierce donnent acces aux
textes courants et aux ceuvres littéraires. Le choix et la
mise en contexte de ces textes et de ces ceuvres, présen-
tés sur des supports médiatiques diversifiés, favorisent la
découverte du monde et de I'étre humain dans toute leur
richesse, leur diversité et leur complexité.

Points communs aux disciplines
du domaine des langues

Les apprentissages linguistiques se nourrissent mutuelle-
ment. Ainsi, I'éléve ne réapprend pas a lire et a écrire dans
la langue seconde ou la langue tierce; il transfére certains
éléments de son expérience linguistique et de son bagage
culturel a un nouveau contexte. Inversement, en appre-
nant une deuxiéme ou une troisieme langue, I'éléve est
amené a jeter un regard différent sur sa langue et sa cul-
ture d'origine : il est placé dans une situation qui lui permet
de découvrir ce que les langues et les cultures ont en com-
mun et ce qui est particulier a chacune d'elles.

Le schéma qui suit présente les nombreux points communs
aux disciplines du domaine des langues.

Les domaines d’apprentissage
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POINTS COMMUNS AUX DISCIPLINES DU DOMAINE DES LANGUES

Exprimer sa pensée de facon
cohérente et structurée

Exercer sa pensée critique
sur des textes variés

Développer des démarches
[ rpersonnalisées, souples et adaptées

O Développer le plaisir
de lire et d'écrire

aux situations

Utiliser la langue
pour satisfaire ses besoins
personnels, scolaires
et sociaux

Se représenter la langue comme un
[ systeme organisé, dynamique
. . Comprendre que les textes sont
et évolutif ] ;
culturellement ancrés

Comprendre le texte comme
| une unité organisée
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Domaine de la mathématique, de la science et de la technologie

La mathématique, la science et la technologie comptent
parmi les manifestations les plus révélatrices de la pen-
sée humaine et font partie intégrante de notre culture en
tant que patrimoine collectif. Elles plongent leurs racines
dans la préhistoire et ont évolué notamment grace aux
réalisations des civilisations babylonienne, égyptienne,
grecque et arabe. Elles ont accompagné I'édification de
merveilles architecturales, balisé les trajectoires des grandes
découvertes et pavé la voie a I'exploration de I'univers.

Depuis fort longtemps, ces disciplines sont intrinséque-
ment reliées et leur évolution de méme que leur dyna-
mique interne portent la marque de leur synergie. Ainsi,
qu'il s'agisse de la conception ou de la représentation de
certains objets technologiques, de la construction de
modéles mathématiques ou encore de la représentation
de phénomenes scientifiques naturels, I'interdisciplinarité
qui les caractérise s'avéere incontournable.

En outre, les savoirs disciplinaires ainsi que les objets tech-
nologiques qui en sont issus sont imprégnés des contextes
historiques, sociaux, économiques et culturels qui les ont
engendrés. Réciproquement, les développements dans le
domaine ont directement contribué a modifier notre envi-
ronnement et a déterminer nos modes de vie. Ainsi, cer-
taines retombées des technologies de I'information et de
la communication ont révolutionné nos maniéres de tra-
vailler et de communiquer, voire nos modes de pensée.
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Contribution du domaine

de la mathématique, de la science
et de la technologie a la formation
générale de I'éléve

Le domaine de la mathématique, de la science et de la
technologie contribue a la formation générale de I'éléve
tant par les compétences que par les savoirs qui y sont
rattachés. Il lui fournit I'occasion de poursuivre le déve-
loppement de la rigueur, du raisonnement, de I'intuition,
de la créativité et de la pensée critique déja amorcé au
primaire. Par |'observation méthodique, le questionnement,
I'expérimentation et le recours aux langages de la culture
mathématique, scientifique ou technologique, I'éléve est
amené a se représenter le monde dans lequel il vit pour
mieux le comprendre et s'y adapter.

Certaines de ces ressources intellectuelles offrent aussi a
I'éleve des moyens de repérer dans son environnement
des structures qui lui procurent un véritable plaisir esthé-
tique. Ainsi, la reconnaissance d'un design particuliére-
ment harmonieux et élégant dans un objet technologique
ou la découverte de figures géométriques inscrites dans
des cristaux ou des fleurs peuvent exercer sur lui une réelle
fascination. De méme, |'observation de régularités et de
rythmes dans une ceuvre musicale ou architecturale, la
contemplation de la structure qui se révele dans le tracé
d'un mouvement chorégraphique ou dans la trajectoire
d'un corps céleste, I'émerveillement suscité par certains
prodiges de la technologie, comme l'image satellitaire
d'une région du globe ou une photographie révélant les
méandres du corps humain, représentent autant d'occa-
sions issues du domaine qui contribuent a la formation
esthétique et intellectuelle de I'éléve.

Sur le plan éthique, il est important de constater que, si
les progrés mathématiques, scientifiques et technologiques
contribuent pour la plupart a notre bien-étre individuel et
collectif, certains d'entre eux modifient profondément
I'équilibre social, politique et écologique de notre planéte.
Or, les effets a court terme de ces avancées sont fréquem-
ment banalisés par un discours économique fort, alors qu'il
est difficile d'en envisager les effets a long terme. Ce n'est
qu’en développant une culture riche dans ce domaine et
en s'ouvrant a des considérations d'ordre social que I'éléve
pourra saisir la dimension éthique des questions soule-
vées par les transformations profondes de son milieu.

Finalement, le domaine de la mathématique, de la science
et de la technologie élargit la vision du monde de I'éléve
en le mettant en contact avec différentes sphéres de I'acti-
vité humaine. Il contribue a structurer I'identité de I'éléve
en concourant a son développement intellectuel, en affer-
missant son autonomie, sa créativité, son objectivité ainsi
que sa confiance en son potentiel. Le jeune accroit son
pouvoir d'action par I'appropriation des langages propres
aux disciplines, ce qui facilite le traitement de données et
leur mise en relation. Par l'interprétation, I'analyse et la
gestion de différentes situations, ce domaine favorise chez
I'éléve I'exercice de son jugement critique et sa participa-
tion aux grands débats de |'heure.

Relations entre le domaine

de la mathématique, de la science

et de la technologie et les autres éléments
du Programme de formation

Par les compétences et les champs de connaissance qu'il

aborde (arithmétique, algébre, biologie, chimie, géométrie,
physique, etc.), le domaine de la mathématique, de la
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science et de la technologie présente une diversité et une
complémentarité particuliérement riches. Il permet en
outre d'établir des relations avec les autres éléments du
Programme de formation.

Ainsi, les compétences disciplinaires développées dans le
domaine de la mathématique, de la science et de la tech-
nologie présentent des liens étroits avec les compétences
transversales du Programme de formation. En effet, ce
domaine permet de contextualiser les compétences trans-
versales et de les exercer de maniére concréte. Par ailleurs,
les axes de développement de I'ensemble des domaines
généraux de formation offrent des pistes qui permettent
de cerner des enjeux pouvant étre abordés et exploités
par la mobilisation des savoirs disciplinaires. L'éleve sera
ainsi en mesure d'apprécier la place et I'apport des disci-
plines de ce domaine dans les activités humaines.

Les domaines d'apprentissage permettent d'aborder des
situations sous différents angles. lls s'enrichissent mutuel-
lement grace a leurs savoirs spécifiques, utiles au déve-
loppement des compétences disciplinaires. Les liens entre
le domaine de la mathématique, de la science et de la
technologie et le domaine des langues sont fondamen-
taux. lls permettent a I'éléve de s'approprier un vocabu-
laire usuel et particulier a la mathématique ou a la science
et a la technologie, de manifester sa compréhension, de
s'initier a I'argumentation, de communiquer ses idées et
I'aident a conceptualiser et a clarifier sa pensée. Plusieurs
liens peuvent également étre établis entre le présent
domaine et celui des arts. En effet, méme s'ils abordent
le réel de deux fagons différentes, ces deux domaines n'en
sont pas moins complémentaires. Par le dynamisme de
leurs démarches, ils font appel tous deux a la créativité.
Par ailleurs, les différents enjeux soulevés ainsi que les
habiletés développées dans le domaine du développement
personnel se conjuguent a ceux du présent domaine et
permettent a |'éléve d'accroitre son objectivité et sa capa-
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cité d'argumenter ainsi que de prendre des décisions réflé-
chies. Finalement, les compétences développées dans le
domaine de Il'univers social permettent de cerner et
d'expliquer les besoins des sociétés. L'éléve est ainsi en
mesure de situer les connaissances mathématiques, scien-
tifiques et technologiques dans les contextes sociaux, géo-
graphiques et historiques qui les ont vues naitre.

Points communs aux disciplines
du domaine de la mathématique,
de la science et de la technologie

Les deux disciplines, chacune a leur facon, permettent
donc d'appréhender, d'apprécier, de décrire, de conjectu-
rer, d'investiguer, de raisonner, d'expliquer, de résoudre, de
concevoir, de transformer et d'anticiper. Elles ont des pré-
occupations communes, par exemple :

— adopter un point de vue mathématique, scientifique
ou technologique au regard de différentes situations
ou de différents phénoménes;

— enrichir sa culture mathématique, scientifique et tech-
nologique;

— saisir les répercussions de ce domaine sur I'individu, la
société et I'environnement.

Le schéma qui suit en présente le contenu.
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POINTS COMMUNS AUX DISCIPLINES DU DOMAINE DE LA MATHEMATIQUE, DE LA SCIENCE ET DE LA TECHNOLOGIE

Saisir et transmettre clairement
I'information au moyen des langages
mathématique, scientifique

et technologique

Recourir a différents types
Penser et agir efficacement en utilisant . d’arguments et de raisonnements
au quotidien les connaissances
mathématiques, scientifiques et
technologiques

Comprendre que la
mathématique, la science et la H Structurer ses démarches

technologie font partie de la et procéder avec rigueur
culture générale

Analyser les données provenant de
B différentes situations-problemes ou
sources d’observation

Développer des stratégies et mettre
. en ceuvre sa créativité dans la -
recherche de solutions

Exercer son jugement critique au
regard des répercussions de la L]
[ mathématique, de la science et de la
technologie sur l'individu, la société
et I'environnement
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Domaine de l'univers social

L'univers social est constitué de I'ensemble des réalités
associées aux sociétés humaines et des représentations
que les étres humains s’en construisent. Cet univers
devient de plus en plus complexe en raison des constantes
transformations des collectivités, de la vitesse accrue de
ces changements et de la conjoncture planétaire actuelle,
faite notamment d'innombrables migrations humaines,
d'une multiplication des chocs de cultures, d'une circula-
tion galopante de I'information et d'une mondialisation
accélérée de I'économie. En tant que domaine d'appren-
tissage scolaire, 'univers social propose de considérer les
réalités sociales et leur complexité dans une perspective
spatio-temporelle, soit plus précisément sous |'angle
adopté par la géographie et par I'histoire et éducation a
la citoyenneté. Chacune de ces deux disciplines aborde
I'univers social sous un angle particulier. La géographie
touche la perspective spatiale, qui permet de voir que les
collectivités se déploient sur des territoires différenciés,
aux échelles diverses, et qu'elles entretiennent avec ces
territoires des rapports d'une grande variété. Quant a |'his-
toire et éducation a la citoyenneté, elle cerne la perspec-
tive temporelle, qui permet de connaitre et de comprendre
les racines du présent ainsi que les processus liés au chan-
gement social.

Contribution du domaine de l'univers
social a la formation générale de I'éléve

Le domaine de I'univers social contribue a I'atteinte des
visées du Programme de formation par son apport au déve-
loppement de la compréhension des questions d'ordre
social. Les deux disciplines qui le composent concourent a
la structuration de I'identité de I'éléve en lui donnant acces
a des repéres qui lui permettent de saisir son appartenance
a une collectivité qui partage des valeurs communes,
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notamment celles qui sont associées a la démocratie. Ces
disciplines I'aident aussi a construire sa vision du monde
en lui fournissant des occasions de saisir la complexité des
réalités associées aux communautés humaines. Elles le
rendent également apte a prendre en compte ses propres
opinions et valeurs, a les interroger et a adopter une dis-
tance critique a leur égard. Les disciplines du domaine de
I'univers social permettent a |'éléve de développer un rai-
sonnement instrumenté, d'enrichir sa culture et de se pré-
parer a jouer un réle actif dans une société démocratique.
Elles contribuent d'abord a sa formation intellectuelle
en rendant accessible une instrumentation conceptuelle
et méthodologique. La maitrise de cette instrumentation,
mobilisable et transférable, devrait ensuite le rendre
capable de comprendre le monde actuel et le soutenir dans
les situations nouvelles de sa vie.

Par ailleurs, la nature méme de leur objet d'étude fait des
disciplines de I'univers social des lieux d'apprentissage
particulierement riches sur le plan de la culture. Elles favo-
risent |'alphabétisation sociale de I'éléve, c'est-a-dire le
référentiel de connaissances partagées par une collecti-
vité et sans lesquelles un citoyen serait un étranger dans
sa société. Elles lui permettent aussi de s'initier a I'héri-
tage culturel de communautés faisant partie de la plura-
lité culturelle.

Enfin, sur le plan de I'intégration sociale, les disciplines de
ce domaine devraient amener I'éleve a développer ses
propres valeurs et attitudes en rapport avec les valeurs et
les principes qui fondent la société québécoise. Elles le pré-
parent a |'exercice de son réle de citoyen, dans son milieu
immédiat, I'école, et au sein d'une plus grande communauté.

Relations entre le domaine
de l'univers social et les autres éléments
du Programme de formation

C'est, entre autres choses, a travers I'analyse des réalités
sociales que les éléves développeront les compétences
visées par les différents programmes du domaine de I'uni-
vers social. Pour comprendre ces réalités, ils devront réali-
ser des taches complexes qui nécessitent et alimentent a
la fois les compétences a exercer leur jugement critique,
a exploiter de I'information, a résoudre des problémes, a
travailler efficacement, a coopérer, etc. Bref, dans ce
contexte, les éléves seront appelés non seulement a recou-
rir aux compétences transversales retenues dans le
Programme de formation mais aussi a les développer.

Les domaines généraux de formation sont des lieux de
convergence des interventions éducatives qui s’harmo-
nisent particuliérement bien aux visées des programmes
disciplinaires qui composent le domaine de |'univers social.
Les intentions éducatives et les axes de développement
de certains domaines généraux de formation ont d'ailleurs
des affinités évidentes avec celui de I'univers social.
Pensons, notamment, aux visées des domaines Vivre-
ensemble et citoyenneté de méme que Environnement et
consommation.

Le domaine de I'univers social présente également de véri-
tables liens dynamiques avec chacun des quatre autres
domaines. Les apprentissages proposés dans I'un ou
I'autre de ces domaines complétent souvent ceux visés
dans les programmes de géographie et d'histoire et édu-
cation a la citoyenneté.

Par exemple, le développement des compétences liées au
domaine des langues permettra aux éléves d'accéder a
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des documents, de se les approprier, de les traiter et de
communiquer efficacement les résultats de leurs recherches.
A son tour, le domaine de I'univers social offre une source
intarissable d'objets d'étude et de références susceptibles
de rejoindre les préoccupations et les champs d'intérét tres
diversifiés des éléves.

Pour mieux lire et comprendre les réalités sociales, terri-
toriales ou économiques d'ici et d'ailleurs, d'hier et
d’aujourd’hui, I'éléeve devra pouvoir recourir a divers
concepts mathématiques, scientifiques et technologiques.
En contrepartie, le domaine de I'univers social est un ter-
reau extrémement fertile qui peut aider le jeune a com-
prendre le sens et la pertinence de |'apprentissage de ces
concepts.

Par ailleurs, le domaine des arts contribuera a développer
chez I'éléve une ouverture et une sensibilité a I'égard de
I'expression artistique d'une société qui I'aideront a enri-
chir son référentiel de lecture des diverses composantes
du domaine de I'univers social.

Enfin, pour que les éléves puissent faire des choix indivi-
duels et collectifs éclairés, le domaine du développement
personnel les invite a réfléchir sur les comportements et
les valeurs des individus et des sociétés de méme qu'a
analyser ces mémes comportements et valeurs. Cette
démarche est enrichie des compétences et des contenus
que proposent les programmes du domaine de I'univers
social et qui, a leur tour, la nourrissent.

Points communs aux disciplines
du domaine de l'univers social

Relations entre les disciplines du domaine
de I'univers social

Les disciplines de la géographie ainsi que de I'histoire et
éducation a la citoyenneté favorisent I'ouverture sur le
monde. Elles proposent des regards complémentaires sur
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les réalités sociales et s'épaulent afin de favoriser chez
I'éléve la connaissance et la compréhension de ces réali-
tés sociales et du sens des actions humaines. Elles invitent
a observer l'ici et ['ailleurs, I'hier et I'aujourd’hui, éveillant
ainsi au changement et a la diversité qui caractérisent le
monde actuel.

Pour participer a une société de plus en plus complexe et
changeante, I'éléve doit disposer de repéres et de clés de
lecture. Ces repeéres et ces clés lui permettent de saisir et
d'interpréter les processus qui président a I'organisation
de cette société dans I'espace et dans le temps. Ils I'aident
également a comprendre la nature et I'importance des rap-
ports qui s'établissent a I'intérieur d'une société, entre dif-
férentes sociétés ou encore entre les sociétés et leur
territoire. En adoptant ces angles particuliers d'étude du
réel que sont |'espace et le temps, les deux disciplines du
domaine recourent a des concepts qui, par leur complé-
mentarité, s'averent précieux dans le décodage des réali-
tés sociales.

Apprentissages communs aux disciplines
du domaine de l'univers social

Le programme de géographie et le programme d'histoire
et éducation a la citoyenneté sont étroitement liés par le
caractére méme des compétences que I'éléve est invité a
développer. Plusieurs apprentissages sollicitent un va-
et-vient d'une discipline a I'autre. Ainsi, I'éléve qui apprend
a lire I'organisation d'un territoire ou a interpréter un enjeu
territorial tient compte des actions humaines passées et
des traces qu'elles ont laissées dans I'organisation de
I'espace. Réciproquement, lorsque I'éléve apprend a inter-
roger et a interpréter les réalités sociales, il tient compte
de I'organisation territoriale des sociétés concernées. C'est
en apprenant a décoder le réel dans une perspective spa-
tio-temporelle et en comprenant |'importance de I'action
humaine que I'éléve construit sa conscience citoyenne.

C'est aussi en réalisant la nécessité de fonder toute déci-
sion sur des bases critiques, compte tenu de ses répercus-
sions sur 'avenir de la collectivité, qu'il poursuit cette
construction.

Le schéma qui suit illustre a la fois cette synergie des deux
disciplines et les apprentissages qu’elles partagent.
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POINTS COMMUNS AUX DISCIPLINES DU DOMAINE DE I"'UNIVERS SOCIAL

[ Alphabétisation sociale

B intégration sociale I Conscience citoyenne

Comprendre les réalités
sociales pour assumer
ses responsabilités
de citoyen

[ Instrumentation méthodologique [ Enracinement culturel

[ Instrumentation conceptuelle
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Domaine des arts

Les arts sollicitent différentes formes d'intelligence et per-
mettent d'appréhender le réel, de le comprendre, de l'inter-
préter et de le transposer dans un langage symbolique.
Parce que la pratique d'un art ouvre la voie au monde de
la sensibilité, de la subjectivité et de la créativité, elle
donne une signification nouvelle aux choses tout en faci-
litant la communication par des productions artistiques.
Marqués par les valeurs culturelles et sociales ayant cours
dans la vie quotidienne, langages et productions artistiques
contribuent en retour a leur évolution et témoignent de
I'histoire, de méme que des sociétés et, par extension,
de I'humanité. Dans un contexte de mondialisation qui
concerne également la culture, les arts jouent un réle pri-
mordial dans I'expression et la préservation des valeurs
d'une collectivité. S'ils sont I'objet, a I'échelle mondiale,
d'enjeux commerciaux qui s'accompagnent d’une certaine
homogénéisation des cultures, ils demeurent néanmoins
I'un des moyens les plus efficaces pour un peuple de
sauvegarder, de développer et d'affirmer son identité
culturelle.

Contribution du domaine des arts
a la formation générale de I'éleve

Les arts stimulent la conscience corporelle, nourrissent
I'imaginaire et contribuent a développer I'estime de soi.
Lorsqu'il pratique un art, I'éléve fait appel a toutes les
dimensions de son étre — son corps, sa Vvoix, son imagi-
nation, sa culture — pour traduire sa perception du réel et
sa vision du monde. Il a recours a un langage symbolique
qui lui ouvre de nouvelles perspectives sur lui-méme, sur
I'autre et sur son environnement. L'éducation artistique
concourt ainsi, par le développement de son pouvoir
d'action, a la structuration de son identité et a I'enrichis-
sement de sa vision du monde. Elle permet aussi, par
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ailleurs, le rapprochement entre les apprentissages scolaires
et le monde du travail. Lorsqu'elle se poursuit de fagon
continue jusqu'a la fin des études secondaires, elle peut
en effet ouvrir la voie a des études qui ménent a un grand
nombre de professions ou de métiers rattachés aux arts
et a la culture.

Au primaire, I'éléve a commencé a créer, a interpréter et
a apprécier des ceuvres artistiques dans deux des quatre
disciplines du domaine des arts. Il a eu I'occasion de
s'approprier une dynamique de création et de prendre
conscience de son potentiel créateur par I'exploitation des
langages artistiques. Il est entré en contact avec des
ceuvres qui lui offrent une diversité de modéles d'expres-
sion et de communication, ce qui lui a permis d'apprécier
la richesse de divers langages artistiques, d'aller a la
découverte de son environnement culturel et de jeter les
bases d'une culture générale en devenir.

La formation artistique au secondaire s'inscrit dans la
continuité de celle du primaire. Les programmes du pre-
mier cycle du secondaire visent en effet le développement
des mémes compétences. Dans le cas de I'art dramatique,
de la danse et de la musique, il s'agit des compétences
Créer, Interpréter et Apprécier des ceuvres artistiques, alors
que, pour les arts plastiques, il s'agit des compétences
Créer des images personnelles, Créer des images médiati-
ques et Apprécier des ceuvres d‘art et des objets culturels
du patrimoine artistique, des images personnelles et des
images médiatiques. L'éléve poursuit donc la formation
amorcée au primaire, mais dans une seule discipline qu'il
doit choisir parmi celles qui sont offertes a son école. Il
approfondit la connaissance qu'il a de cette discipline en
s'appropriant davantage les principes, le langage et les
techniques de base qui la caractérisent. Il est appelé a vivre

une diversité d'expériences artistiques qui l'interpellent sur
le plan personnel et |'amenent a communiquer ses images
intérieures et a exprimer sa vision du monde. Ces expé-
riences I'obligent aussi a se situer par rapport aux autres
et a déterminer le role qu'il peut jouer dans un travail de
création individuel ou collectif.

C'est en alliant perceptions, intuitions, impressions et
savoirs de toutes provenances que |'éléve réalise, inter-
préte ou apprécie des productions artistiques. Il s'appuie
sur des réflexions, sur des échanges de vues et sur de
I'information puisée dans différentes sources. On assiste
donc a un aller-retour dynamique et sans cesse renouvelé
entre pratique et théorie, action et réflexion, expérience
et enrichissement culturel. L'éleve est également amené a
développer son esprit critique ainsi que son sens esthé-
tique et a élargir ses horizons culturels par le contact avec
les ceuvres d'artistes de différentes époques ou origines.
Sa formation artistique gagne ainsi a se prolonger dans
la fréquentation de lieux culturels, la rencontre avec des
artistes et la participation active a la vie artistique au sein
méme de I'établissement scolaire. Enfin, le domaine des
arts doit étre aussi I'occasion d'intégrer les technologies
de I'information et de la communication dans |'apprentis-
sage en raison de leur potentialité en tant que nouveaux
moyens d'expression, d'inspiration et de communication.

Relations entre le domaine des arts

et les autres éléments du Programme

de formation

L'éducation artistique implique des liens interdisciplinaires
qui favorisent le transfert des apprentissages et I'ancrage

des savoirs. Le domaine des arts ne peut étre considéré
isolément. Il doit étre abordé dans une perspective
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systémique qui permet d'établir des liens avec les
domaines généraux de formation, les compétences trans-
versales et les autres domaines d'apprentissage.

La création, l'interprétation et |'appréciation de produc-
tions artistiques s'accompagnent généralement d'une
réflexion approfondie sur les grandes problématiques
contemporaines, rejoignant les intentions éducatives des
domaines généraux de formation. Par ailleurs, les propo-
sitions de création sont, tout comme les repéres culturels,
une porte d'entrée privilégiée vers les domaines généraux
de formation. La planification et la réalisation de projets
artistiques ou interdisciplinaires, le travail en équipe,
I'interprétation d'ceuvres ainsi que |'expression d’opinions
sont autant d'actions qui permettent de répondre aux
intentions éducatives ciblées par chacun de ces domaines
et de les exploiter.

L'éducation artistique contribue au développement de cha-
cune des compétences transversales. En raison de la
nature des disciplines artistiques, la pensée créatrice est
sollicitée tout au long de la démarche de création, de
méme que dans les situations d'interprétation et d'appré-
ciation. L'éléve est aussi amené a exploiter I'information,
a résoudre des problémes artistiques complexes, a se
donner des méthodes de travail efficaces, a exercer son
jugement critique et esthétique, a exploiter les technolo-
gies de I'information et de la communication, a actualiser
son potentiel, a coopérer et a communiquer de fagon
appropriée.

L'éducation artistique permet d'établir des relations signi-
fiantes et diversifiées avec les autres domaines discipli-
naires. Par exemple, I'éléve qui pratique un art s'approprie
un langage symbolique et le développe pour construire du
sens, au méme titre qu'il se sert des codes d'une langue
pour communiquer oralement ou par écrit. Il a recours aux
ressources de la langue parlée et écrite lorsqu'il porte un
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jugement critique et esthétique sur des productions artis-
tiques ou qu'il rend compte de son expérience de créa-
tion, d'interprétation ou d'appréciation. Par exemple, pour
apprécier des ceuvres ou des réalisations artistiques,
I'éleve doit les situer dans leur contexte historique, faisant
ainsi appel a des notions, a des concepts et a des straté-
gies propres aux disciplines du domaine de I'univers social.
La découverte d'ceuvres littéraires enrichit son bagage cul-
turel et lui permet de mieux apprécier certaines ceuvres
artistiques. La possibilité de travailler une méme problé-
matique tant du point de vue des arts que de celui de la
mathématique, de la science et de la technologie lui four-
nit I'occasion d'aborder deux modes d'appréhension du
réel qui sont complémentaires et se nourrissent |'un
I'autre. La pratique artistique contribue aussi au dévelop-
pement personnel de I'éléve. Elle I'améne a aborder et a
traiter de facon particuliere des enjeux d'ordre éthique et
moral, des problématiques sociales, des croyances et des
valeurs, et I'aide a adopter des attitudes et des habitudes
de vie équilibrées.

Voila, brievement exposés, le potentiel interdisciplinaire du
domaine des arts et la diversité des liens qu'il permet
d'établir avec les autres éléments du Programme de for-
mation. Compte tenu de ce qui précéde, on peut aisément
affirmer que I'apprentissage des arts contribue a I'enri-
chissement culturel de I'éléve et a I'accomplissement de
la mission de 'école.

Points communs aux disciplines
du domaine

Chaque discipline artistique possede un langage, des
regles ou des conventions, des principes et des outils qui
lui sont propres. Chacune représente aussi, en raison de
la spécificité de son langage — qui peut étre gestuel,
visuel, sonore ou corporel —, une maniére particuliére de
se connaitre, d'entrer en relation avec les autres et d'inter-

agir avec I'environnement. Toutefois, au dela de leurs par-
ticularités, les disciplines artistiques favorisent les mémes
apprentissages fondamentaux. Cette base commune per-
met une éventuelle transition d'une discipline a I'autre en
cours de formation, lors du passage du primaire au secon-
daire ou d'un cycle a l'autre, par exemple, ou encore a
I'occasion d'un changement d'école.

Apprentissages fondamentaux

— Concrétiser et communiquer par un langage symbo-
lique des idées, des images intérieures, des impres-
sions, des sensations, des émotions et des sentiments
dans des créations ou des interprétations artistiques
variées.

— Apprécier des éléments de ses propres réalisations et
de celles d'autres éléves, ainsi que des éléments
d'ceuvres d’hommes et de femmes de différentes ori-
gines ou époques, en se référant a des critéres variés
et en s’exprimant oralement ou par écrit.

Attitudes

— Réceptivité a ses sensations, a ses impressions, a ses
émotions et a ses sentiments.

— Ouverture quant aux incidents de parcours, au risque
dans ses essais et ses choix, aux propositions de créa-
tion, aux ceuvres et au contexte historique qui se rap-
porte a chacune d'elles.

— Attitude constructive a I'égard du travail d'équipe,
de ses expériences artistiques et de la critique.

— Respect, notamment, des ceuvres artistiques, de
ses propres réalisations et de celles de ses pairs.

Dynamique de création

Depuis I'idée inspiratrice initiale jusqu’au moment ot il se
sépare de I'ceuvre, I'artiste est engagé dans un chemine-
ment dynamique et complexe. Ce cheminement, qui peut
étre décrit de différentes facons, a notamment été
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présenté comme une dynamique de création’. Cette dyna-
mique est décomposée en un processus et une démarche
étroitement reliés.

Le processus

Le processus comporte trois phases qui se succédent dans
le temps, soit |'ouverture, I'action productive et la sépara-
tion. La phase d'ouverture est définie comme le moment
d'«accueil de I'idée inspiratrice », la phase d'action pro-
ductive est celle de la mise en forme de la création, alors
que la phase de séparation correspond au moment ou le
créateur se détache de son ceuvre.

La phase d'ouverture se déroule sous le signe de I'intui-
tion et de la spontanéité; c'est le mouvement d'inspira-
tion qui domine. L'éléve ne s'arréte pas a la premiére idée
venue : il explore et développe les émergences qui s'impo-
sent et qui correspondent davantage a ce qui le touche.
Il doit garder des traces de certaines idées, retenir les plus
signifiantes et développer autour d'elles une intention de
création. La phase d'action productive implique la mise en
forme d'une création; c'est le mouvement d'élaboration
qui domine. Cette phase suppose une conscience en action
qui oriente le travail créateur et conduit I'éléve a résou-
dre des problématiques complexes tant par sa sensibilité
que par son intelligence. Dans ce contexte, il doit exploi-
ter des combinaisons, développer et organiser les éléments
retenus et mettre I'accent sur la concrétisation d'une idée.
[l évalue le degré de correspondance entre I'idée qui
I'habite intérieurement et ce qui prend forme. La phase de
séparation représente un moment d'arrét ou il réfléchit
sur sa réalisation et analyse sa production pour en appré-
cier la correspondance avec son inspiration initiale. Le fait
de montrer sa réalisation lui permet de prendre connais-
sance de la perception et de |'appréciation des autres. Le
mouvement de distanciation qui prend toute son impor-
tance au moment de la phase de séparation permet a
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I'éleve de se détacher de sa réalisation et de la considé-
rer comme une étape dans son cheminement artistique.

La démarche

La démarche repose principalement sur le jeu interactif
de trois mouvements : I'inspiration, qui insuffle des idées;
I'élaboration, qui correspond au développement et a ['arti-
culation des idées; et la distanciation, qui constitue un
mouvement d'éloignement de la part du créateur a
I'endroit de ce qui émerge de son action. Ces trois mou-
vements, qui se retrouvent a chacune des phases du pro-
cessus, sont interdépendants et complémentaires, et
générent des actions spécifiques a chaque phase. Il peut
toutefois arriver que I'éleve, comme le créateur, traverse
la deuxiéme phase du processus sans nécessairement ren-
contrer de difficultés importantes et donc sans avoir a
lacher prise et a s'éloigner du travail créateur pour cerner
ou résoudre une difficulté.

Propositions de création

Les propositions de création sont des pistes de travail pou-
vant servir d'amorce, de fil conducteur ou de trame a la
dynamique de création. Elles sont adaptées a I'dge et aux
centres d'intérét des éléves et présentent des probléma-
tiques qui offrent une multiplicité de solutions et de répon-
ses possibles. Inspirées du réel, de l'imaginaire, de
productions artistiques et médiatiques ou de la rencontre
avec des artistes professionnels, elles sont liées aux inten-
tions éducatives des domaines généraux de formation
et aux repéres culturels. Dans ses réalisations, I'éléve est
invité a transposer sa vision de la proposition de maniére
concréte, expressive et symbolique.

Quel que soit le modéle théorique retenu, il importe
d'accorder au processus créateur une place centrale parmi
les activités d'apprentissage en arts. Tout comme 'inter-
prétation et I'appréciation d'ceuvres, la création constitue

un élément incontournable de toute démarche d'appro-
priation de I'univers artistique. Ainsi, le processus créateur
joue un role privilégié au sein des apprentissages fonda-
mentaux transférables d'une discipline artistique a I'autre.

1. Nous faisons référence ici aux travaux du chercheur Pierre Gosselin, qui a
ainsi nommé la démarche de création. Nous lui empruntons sa concep-
tion de la dynamique de création de méme que le schéma qui la repré-
sente. Voir P. GOSSELIN, G. POTVIN, J.-M. GINGRAS et S. MURPHY, « Une
représentation de la dynamique de création pour le renouvellement des
pratiques en éducation artistique », Revue des sciences de I'éducation,
vol. XXIV, n° 3, 1998, p. 647-666.
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UNE REPRESENTATION DE LA DYNAMIQUE DE CREATION A LA FOIS COMME UN PROCESSUS ET UNE DEMARCHE
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CARACTERISTIQUES DU DOMAINE DES ARTS ET POINTS COMMUNS AUX DISCIPLINES
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Domaine du développement personnel

Le domaine du développement personnel permet a chaque
individu de se développer dans toutes ses dimensions, de
réfléchir et d'agir sur lui-méme, de se comprendre, de
reconnaitre sa valeur positive et de s'impliquer dans
I'action pour améliorer certaines de ses réalités. Les disci-
plines qui le composent? 'invitent a entrer en relation avec
les autres, a aller a la rencontre d'autres cultures et a en
apprécier la diversité. Elles lui permettent également de
connaitre son héritage culturel par I'entremise d'ceuvres
qui témoignent de croyances et de courants de pensée
issus de divers lieux et époques. De plus, elles I'aident a
mieux comprendre les différentes facons de voir et d'agir
qui tissent notre culture.

Contribution du domaine
du développement personnel a
la formation générale de I'éléve

L'éleve de 12 a 14 ans s'engage dans une période intense
de changements. Il quitte le monde de I'enfance pour
entrer dans celui de I'adolescence. Cette période, marquée
par des transformations accélérées et déstabilisantes tant
sur le plan physique que sur le plan psychologique, pro-
voque chez lui des remises en question et accentue sa
recherche d'une nouvelle identité. M{ par le doute et le
besoin de s'affirmer, I'adolescent remet en cause les idées,
les croyances et les valeurs qui lui ont été transmises. Il aime
les confronter avec celles de ses pairs et celles des adultes
qui font figure d'autorité. Ce questionnement de méme
que les prises de position et les actions qui en découlent
lui permettent de mieux se connaitre et de trouver peu a
peu sa place dans son milieu. De plus, la fréquentation de
I'école secondaire favorise I'émergence de nouveaux rap-
ports sociaux, en raison du nombre et de la diversité des
personnes que I'éléve y cotoie.
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Chacune a leur facon, les disciplines du domaine contri-
buent au développement intégral de I'éléve. Elles prennent
en compte les dimensions physique, intellectuelle, affec-
tive, sociale, morale ou spirituelle de sa croissance. Elles
I'aident a prendre conscience de l'interaction qui existe
entre ces dimensions et de I'importance de chacune d'elles
pour son épanouissement personnel. En ce sens, elles
contribuent de facon privilégiée a la structuration de
I'identité de I'éleve et a I'élaboration de sa vision du
monde. En effet, elles aménent I'adolescent a saisir
I'aspect toujours évolutif de son développement person-
nel. Elles I'aident a accroitre son pouvoir d'action dans
des contextes variés et a élaborer des outils utiles a la
poursuite de sa réalisation comme individu. Elles le rendent
également plus conscient du role unique qu'il a a jouer
dans I'édification de la société.

Relations entre le domaine du
développement personnel et les autres
éléments du Programme de formation

Les problématiques traitées dans le domaine du dévelop-
pement personnel sont étroitement liées aux cinq
domaines généraux de formation. Pour étre en mesure de
les aborder, I'éléve doit recourir aux savoirs qu'il a cons-
truits dans d'autres domaines d'apprentissage. Par exemple,
lorsqu'il s'interroge sur des questions d'actualité qui
concernent la santé, I'éthique ou le phénomeéne religieux,
il fait appel a des habiletés langagiéres : maitrise du voca-
bulaire, construction du sens, argumentation a I'appui
de son opinion, décodage du message, appréciation des
nuances, etc. Quand il se questionne sur des problématiques
d'ordre éthique traitant de I'environnement ou de la santé,
il puise dans des savoirs construits en mathématique et
en science et technologie pour mieux interpréter les enjeux

sous-jacents. A d'autres moments, il est invité & juger le
traitement médiatique de certains événements en se réfé-
rant a ce qu'il a appris en géographie ou en histoire et
éducation a la citoyenneté. Enfin, il met a profit certains
des savoirs qu'il a acquis dans le domaine des arts lorsqu'il
exerce son jugement critique a propos de diverses mani-
festations culturelles.

Les compétences transversales constituent des outils
essentiels pour rendre |'éléve capable d'analyser et de trai-
ter les situations complexes dans une société en perpé-
tuel mouvement. Les situations d'apprentissage proposées
a |'éléve dans I'une ou I'autre des disciplines du domaine
du développement personnel I'améneront, d’une part, a
recourir a ces compétences et contribueront, d'autre part,
a leur acquisition.

Points communs aux disciplines du
domaine du développement personnel

Bien que les disciplines du domaine du développement
personnel possedent leur spécificité, elles ont pour visée
commune de développer chez I'éléve le souci de sa santé
physique et de son équilibre mental de méme qu’une pré-
occupation pour le mieux-vivre collectif. Elles I'incitent a
réfléchir et a s'interroger sur lui-méme, sur ses rapports
avec les autres et avec I'environnement. Elles I'aident a
trouver des réponses aux questions que souléve son
besoin d'épanouissement dans le respect de la collectivité

2. Le domaine du développement personnel regroupe I'éducation physique
et a la santé, I'enseignement moral, I'enseignement moral et religieux
catholique ainsi que I'enseignement moral et religieux protestant. La
premiére discipline s'adresse a tous les éléves, tandis que les trois autres
font I'objet d'un choix.



et a relever les défis inhérents a la période de transfor-
mation qu'il traverse. Elles lui permettent de développer
les outils dont il a besoin pour chercher par lui-méme des
solutions a des problémes d'ordre personnel ou social.
Elles enrichissent son regard sur des réalités qui le touchent
de prés, comme la santé, les relations interpersonnelles,
les rapports a la consommation ou a I'environnement. Elles
contribuent a enrichir également le référentiel de valeurs
a l'aide duquel il éclaire ses choix présents et futurs. Ce
référentiel lui permet en outre d'explorer des pistes
d'action concernant des questions relatives a sa croissance
personnelle, a son développement moteur, a sa condition
physique, a son équilibre mental et spirituel ainsi qu'a ses
relations avec autrui. L'éléve apprend ainsi a discerner ce
qu'il est souhaitable ou non de faire dans diverses situa-
tions de sa vie.
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Les apprentissages propres a ces disciplines permettent a
I'éléve de développer des valeurs telles que I'engagement,
I'affirmation de soi, la solidarité, I'égalité, la dignité et de
les intégrer dans ses relations avec les autres et I'environ-
nement. lls favorisent également le développement de
qualités telles que la confiance en soi et en |'autre, le cou-
rage, le sens de I'effort, le godt du dépassement, |'auto-
nomie et le sens des responsabilités. Enfin, ces disciplines
favorisent I'ouverture d'esprit, le respect des diverses opi-
nions et croyances ainsi que |'acceptation de la différence
en ce qui a trait, notamment, aux aptitudes physiques ou
intellectuelles et aux modes d'expression culturelle. A tra-
vers elles, I'éléve est appelé a reconnaitre les exigences
de la vie de groupe et a se préparer a agir en citoyen
responsable.

Le schéma qui suit présente les points que partagent
les quatre disciplines du domaine du développement
personnel.

Les domaines d’apprentissage
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POINTS COMMUNS AUX DISCIPLINES DU DOMAINE DU DEVELOPPEMENT PERSONNEL

O Souci de sa santé physique O Souci de I'autre et
et de son équilibre mental de I'environnement

Réfléchir et s'interroger sur soi,
sur ses rapports avec les autres Développement d'attitudes pour
et avec I'environnement sa vie personnelle et sociale

dans I'action et dans
I'interaction

Conceptualisation
et enrichissement des valeurs

Réflexion sur sa propre culture et
ouverture a la diversité culturelle

Résolution de problémes relatifs
a sa vie et a la vie en groupe
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Les langues constituent un moyen privilégié de communication et d'apprentis-
sage et fournissent a I'individu des outils qui I'aident a devenir graduellement un
citoyen capable de participer pleinement aux échanges d'idées et a |"évolution
des valeurs d'une société démocratique et pluraliste telle que la notre. Non seu-
lement il s’enrichit personnellement par |'apprentissage de différentes langues,
mais, ce faisant, il contribue a I'enrichissement de la culture de sa collectivité.

Le contexte québécois détermine d'emblée |'usage du francais ou de I'anglais
comme langue d'enseignement ou langue seconde. Par ailleurs, la possibilité
d'acquérir une langue tierce est offerte a I'éleve afin qu'il puisse accroitre son
bagage linguistique et culturel. Pour I'éleve nouvellement arrivé, I'intégration
constitue une passerelle vers la classe ordinaire du secteur francophone, ol sa
langue et sa culture d'origine sont considérées comme des assises du dévelop-
pement de ses compétences.

Contribution du domaine des langues
a la formation générale de I'éleve

Les disciplines du domaine des langues sont au service du développement des
compétences langagiéres. Elles procurent a |'éléve un environnement propice
pour structurer son identité, pour s'approprier, transmettre et développer les
richesses de la culture et pour devenir graduellement un citoyen responsable.

L'éléve vit en société et la langue est son principal moyen d'interaction avec
son entourage. Elle lui permet d'entrer en relation avec les jeunes et les adul-
tes d'ici et d'ailleurs; elle lui ouvre une fenétre sur le monde et sur la connais-
sance. Elle favorise son épanouissement en ce sens qu'elle contribue au
développement et a I'affirmation de son identité personnelle, sociale et cultu-
relle. Elle contribue également a la structuration de sa pensée, lui permet de
décrire ou d'exprimer ses idées, ses perceptions et ses sentiments. Elle |'aide a
construire ainsi qu'a partager sa vision du monde, puisque les mots et les sym-
boles, au dela des codes et des régles, traduisent la singularité de la pensée.

Domasine des Langues
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Relations entre le domaine des langues et
les autres éléments du Programme de formation

C'est par I'utilisation de la langue dans des contextes variés, inspirés des pro-
blématiques des domaines généraux de formation, que I'éléve est amené a com-
muniquer de facon appropriée avec plus de clarté, de confiance et d'efficacité.
La langue d'enseignement constitue un véhicule privilégié de médiation des
apprentissages dans |'ensemble des disciplines. Ouvrant ainsi la porte au savoir
et a sa construction, la pratique langagiére fait appel aux compétences trans-
versales de tous les ordres. Elle s'avére particulierement indissociable de la mise
en ceuvre de la pensée créatrice, de I'exercice du jugement critique et, a I'évi-
dence, de la communication.

Les langues premiére, seconde et tierce donnent accés aux textes courants et
aux ceuvres littéraires. Le choix et la mise en contexte de ces textes et de ces
ceuvres, présentés sur des supports médiatiques diversifiés, favorisent la décou-
verte du monde et de I'étre humain dans toute leur richesse, leur diversité et
leur complexité.

Points communs aux disciplines du domaine des langues

Les apprentissages linguistiques se nourrissent mutuellement. Ainsi, |'éléve ne
réapprend pas a lire et a écrire dans la langue seconde ou la langue tierce; il
transfére certains éléments de son expérience linguistique et de son bagage
culturel a un nouveau contexte. Inversement, en apprenant une deuxiéme ou
une troisieme langue, I'éléve est amené a jeter un regard différent sur sa langue
et sa culture d'origine: il est placé dans une situation qui lui permet de décou-
vrir ce que les langues et les cultures ont en commun et ce qui est particulier
a chacune d'elles.

Le schéma suivant présente les nombreux points communs aux disciplines du
domaine des langues.

Présentation du domaine
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POINTS COMMUNS AUX DISCIPLINES DU DOMAINE DES LANGUES

Exprimer sa pensée de facon
cohérente et structurée

Exercer sa pensée critique
Développer des démarches sur des textes variés

[ personnalisées, souples et adaptées
aux situations

Développer le plaisir
de lire et d’écrire

Utiliser la langue
pour satisfaire ses besoins
personnels, scolaires

et sociaux

Se représenter la langue comme un
B systéme organisé, dynamique

ot évolutif O Comprendre que les textes sont

culturellement ancrés

_af

Comprendre le texte comme
une unité organisée
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Apport du programme de francais, langue d’enseighement,
au Programme de formation

Francais, langue d'enseignemen "

Lire et apprécier Ecrire des textes variés

des textes variés

ORDRE INTELLECTUEL

Mettre en ceuvre

Exercer son B e C
jugement critique sa pensée créatrice o""l’g,€
Résoudre des e
problémes o‘.('
Exploiter Orientation et 0*0'?
I'information entrepreneuriat Santel] R
Sdtrulctélration bien-étre A
. e l'identité :
Médias Communiquer
T0 Construction e
Développement E I_ Ev E d’une vision 1 appropriee

du pouvoir du monde
d’action

Vivre-ensemble et Environnement et
citoyenneté consommation

Se donner des
méthodes de
(o travail efficaces

Exploiter les technologies Coopérer
de I'information et de la 3
communication 10k
sV
gTENC
COMPE

Communiquer oralement

) Visées du Programme de formation o AIETiE
selon des modalités variées

Domaines généraux de formation
. Compétences transversales

. Domaines d’apprentissage

L Compétences disciplinaires en francais, langue d’enseignement
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Structure du programme de francais, langue d'enseignement
Présentation de la discipline

— Langue et culture : deux dimensions essentielles de la classe de francais
— Repéres culturels
— Compétences a développer
— Contexte pédagogique
e Pour donner du sens aux apprentissages en francais : des familles de situations
e Travail systématique sur la langue
e Role de I'éleve
e Rodle de I'enseignant
— Relations entre le francais, langue d’enseignement, et les autres éléments du Programme de formation
® Relations avec les domaines généraux de formation
e Relations avec les compétences transversales
e Relations avec d'autres disciplines
— Du primaire au secondaire

Compétences
Lire et apprécier des textes variés Ecrire des textes variés Communiquer oralement selon
des modalités variées
— Sens de la compétence — Sens de la compétence — Sens de la compétence
— Des familles de situations variées — Des familles de situations variées — Des familles de situations variées
— Composantes de la compétence — Composantes de la compétence — Composantes de la compétence
— Critéres d’évaluation — Critéres d'évaluation — Critéres d'évaluation
— Attentes de fin de cycle — Attentes de fin de cycle — Attentes de fin de cycle
— Tableau synthése des familles de situations — Tableau synthése des familles de situations — Tableau synthése des familles de situations
— Processus et stratégies — Processus et stratégies — Processus et stratégies

Eléments d'apprentissage : notions et concepts
Grammaire du texte, grammaire de la phrase, lexique, variétés de langue, langue orale

Bibliographie
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Jétais plus que simplement bouleverse par la grande qualité de ['écriture et le sens dramatique de ['auteur, j'étais pame,
reconnaissant de ['existence méme d'une ceuvre aussi forte écrite dans mon pays, dans mon fond de province, dans ma ville!

Langue et culture :
deux dimensions essentielles
de la classe de francais

Facteur déterminant de la réussite scolaire, la maitrise du
francais par tous les éléves représente un défi majeur pour
I'école québécoise. Tous les enseignants partagent la res-
ponsabilité d’amener chaque éléve a utiliser les ressources
de la langue francaise. L'enseignant de francais joue un
role particulier en ce sens, puisqu'il lui revient d'aider
I'éléve a acquérir une maitrise de la langue lui permettant
de s'adapter a une grande diversité de situations. Cette
maitrise, indissociable de la fierté de parler et d'écrire en
francais, est a la source du pouvoir et de I'autonomie du
citoyen désireux de participer pleinement a la vie
démocratique.

Comment comprendre ce qui est dit ou écrit? Comment
dire ce que I'on comprend? Comment exprimer ce que I'on
ressent? Comment trouver les mots justes pour expliciter
sa pensée? Obligé de faire face a des réalités de plus en
plus complexes, I'éleve du secondaire doit apprendre a
manier avec adresse les mots et les structures de la langue
francaise pour communiquer. Il poursuit I'apprentissage de
la lecture, de I'écriture et de la communication orale
amorcé au primaire. Ce faisant, il continue a structurer sa
pensée et a accroitre sa rigueur intellectuelle.

Michel Tremblay

Est-il possible d'aimer lire, écrire et communiquer orale-
ment? Peut-on résister a la recommandation d'un lecteur
passionné, au désir d'émouvoir quelqu’un dans une lettre,
au besoin de prendre part a une discussion pour défendre
ses idées? Le plaisir de I'éléve croit s'il trouve de I'intérét
dans ce que I'enseignant propose, si sa curiosité est
éveillée et si les défis offerts sont a sa mesure. L'éléve dé-
veloppe sa confiance en lui parce qu'il saisit que son enga-
gement et ses efforts contribuent a faire de lui quelquun
de plus en plus compétent en francais. Il prend conscience
que les connaissances qu'il acquiert et les stratégies qu'il
développe le rendent apte a faire face a une variété de
situations de plus en plus complexes. Il comprend qu'ap-
prendre a lire, a écrire et @ communiquer oralement, c'est
accroitre son autonomie en développant un large éventail
de ressources utiles, non seulement en classe de francais
et a I'école, mais aussi pour toute la vie.

Dans un contexte scolaire ouvert sur le monde, I'éléve par-
ticipe a des activités culturelles en francais et lit des
ceuvres francophones d'ici et d'ailleurs, d'hier et d'aujour-
d'hui. Il développe sa sensibilité a I'égard de la langue
et de la culture. Petit a petit, il prend conscience de son
appartenance sociale et culturelle. Il se donne des repéres
et apprend a se respecter, a respecter les autres ainsi qu’'a
s'affirmer culturellement en tant que francophone et
Québécois, quelle que soit son origine.
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Reperes culturels

Se donner des repeéres culturels, c'est s'intéresser au passé
et s'ouvrir au présent; c'est concevoir la culture a la fois
comme un héritage et comme un ensemble d'expériences
a vivre. Bien que les repéres soient personnels et consti-
tuent les pierres de gué de chacun, ils s'acquierent majo-
ritairement dans les contextes scolaire et communautaire.
Dans cette optique, la fréquentation guidée de lieux de
culture (théatre, musée, galerie, bibliothéque, exposition
scientifique ou artisanale, foire du livre, maison de la
culture, salle de presse, station de télévision communau-
taire, etc.) améne I'éléve a se donner les clés nécessaires
pour accéder a des ceuvres diversifiées et découvrir les mul-
tiples facettes de I'univers culturel de sa région. En ren-
contrant des représentants de la culture vivante (écrivains,
illustrateurs, conteurs, comédiens, journalistes, artisans de
la radio, etc.), il peut étre sensibilisé a diverses pratiques
culturelles et développer progressivement une attitude
d’ouverture a leur égard.

Appelé a lire des textes littéraires, |'éleve apprend a appré-
cier des ceuvres significatives et découvre que la littéra-
ture véhicule I'héritage culturel des différents peuples. A
travers les poemes, les fables, les bandes dessinées, les
nouvelles et les romans, il multiplie les expériences litté-
raires concluantes. Il est invité a se constituer un réper-
toire personnalisé qui inclut des réactions, des jugements
critiques, des commentaires d'appréciation ainsi que des
réflexions témoignant de sa compréhension et de son
interprétation. A ces traces de lecture s'ajoutent des réfé-
rences a d'autres textes narratifs et poétiques, de méme
qu'a des transpositions d'ceuvres a I'écran ou a la scéne.
En conjuguant sa sensibilité et sa raison, |'éléve apprivoise
des univers symboliques dans lesquels les mythes et les
légendes s'inscrivent en filigrane, ce qui lui permet d'inter-
préter et d'apprécier differemment les ceuvres qu'il aborde.
Par ailleurs, les connaissances relatives au monde du livre

Domaine des langues

et de I'édition contribuent a le guider a travers une culture
textuelle.

Pour batir ses propres repéres culturels, I'éleve a besoin
d'étre placé dans un contexte de cheminement culturel.
Ce cheminement nécessite un accompagnement. Il ne peut
se faire qu'avec le soutien de I'enseignant, qui joue un
réle de guide, de médiateur et de passeur culturel. Ainsi,
I'enseignant favorise I'exploration et la découverte d'uni-
vers narratifs et poétiques particuliers. Il fait en sorte que
I'éleve s'inspire des facons de faire des écrivains pour se
familiariser avec un bon nombre de procédés d'écriture. Il
I'améne a créer des réseaux (différentes ceuvres d'un
méme auteur, d'une méme collection, d'un méme genre,
etc.) et a déceler les effets de style (formules types, jeux
de sonorités, particularités syntaxiques, stéréotypes, etc.).
Il le sensibilise également aux différences de la langue par-
lée dans la francophonie, a I'évolution de la langue fran-
caise, au lien étroit qui existe au Québec entre langue et
histoire collective. Tout en développant ses compétences,
I'éléeve développe une attitude positive a I'égard de la
langue francaise et construit des connaissances sur la
langue, les textes et la culture.

Frangais, langue d’enseignement
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COMPETENCES A DEVELOPPER

Ecrire des
textes variés

EN FRANCAIS

Pour développer ses compétences en francais, I'éléve est placé dans des contextes riches ol langue francaise et culture sont continuellement sollicitées. Les trois
compétences sont interreliées et plusieurs situations d'apprentissage font appel a plus d'une compétence. Par exemple, si les éléves d'une classe doivent établir
un consensus relativement au choix d’une sortie éducative, en sous-groupes, ils se documentent (Lire et apprécier des textes variés) sur les activités culturelles
offertes dans leur région. Puis chaque équipe présente a la classe I'activité qu'elle privilégie et défend son choix (Communiquer oralement selon des modalités
variées). Apres avoir exploité I'information et exercé leur jugement critique (compétences transversales), les éléves conviennent d'une sortie et rédigent une
recommandation a I'intention du conseil d'établissement (Ecrire des textes variés).

Programme de formation de I’école québécoise

88



Contexte pédagogique

Peut-on apprendre sans essais et sans erreurs? En classe
de francais, il doit régner un climat de confiance tel que
les risques pour apprendre sont bienvenus : confronter son
interprétation d'un texte avec celle d'autrui, chercher a
employer des mots techniques dans un compte rendu,
s'efforcer d'utiliser une langue soignée lorsqu'on agit
comme porte-parole, etc. Les éléves doivent pouvoir
compter sur les valeurs de respect et d'ouverture : ouver-
ture aux particularités de chacun, mais aussi émerveille-
ment devant la richesse de la langue francaise et de la
culture francophone. Par ailleurs, c'est en alliant rigueur
et souplesse que I'enseignant encourage les éléves a rele-

Lire et apprécier S'informer

des textes variés en ayant recours a des textes
courants
pour...

Ecrire des Informer

textes variés en élaborant des descriptions
pour...

Communiquer S’informer

oralement selon en ayant recours a |'écoute

des modalités variées  pour...
Informer

en prenant la parole
individuellement
pour...
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ver, seuls ou en équipe, de nouveaux défis et a se soucier
de la qualité de leurs productions. Faire de la classe de
francais un lieu de questionnement et une communauté
d'apprentissage, voila le contexte essentiel & mettre en place.

Pour donner du sens aux apprentissages
en francais : des familles de situations

La maitrise de la langue s'acquiert a partir de pratiques
variées et fréquentes. Pour développer ses compétences,
I'éleve doit se trouver dans des situations significatives,
diversifiées et de complexité variable. L'enseignant doit
donc mettre en place des contextes spécifiques d'appren-

Familles de situations

Fonder une appréciation critique
en appliquant des critéres a des textes

littéraires et courants et poétiques

Découvrir des univers littéraires
en explorant des textes narratifs

tissage, appelés familles de situations, qui permettent a
I'éleve de donner du sens a ses apprentissages en fran-
cais. Le tableau ci-aprés présente les familles privilégiées
pour chaque compétence, et ce, pour chacune des années
du cycle. Chaque famille comporte trois dimensions inter-
reliées qui donnent du sens aux activités proposées a
I'éleve : un agir (ex. informer), un objet d'apprentissage
propre a la classe de francais (ex. descriptions) et des buts
(pour...). Tous ces éléments sont présentés dans le tableau
synthése des familles de situations de chaque compétence,
aux pages 102, 112 et 123.

Se construire des
repéres culturels
en établissant des liens entre des

pour... pour... ceuvres littéraires
pour...
Appuyer ses propos Inventer des intrigues Expérimenter divers
en élaborant des justifications en élaborant des récits procédés d‘écriture
pour... pour... en élaborant des textes inspirés

Défendre une idée
en interagissant oralement
pour...

Domasine des Langues

de repeéres culturels
pour...

Frangais, langue d’enseignement
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Chaque famille offre a I'enseignant la possibilité de créer
un grand nombre de scénarios d'apprentissage par la
variation de I'un ou I'autre des éléments de la communi-
cation (sujet traité, intention poursuivie, destinataire, point
de vue adopté, etc.) et des conditions de réalisation de la
tache ou du projet. D'autres facteurs favorisent la diver-
sité en classe : le travail individuel ou en sous-groupe, le
mode de diffusion (ex. journal, affiche, présentation mul-
timédia, émission de radio, site Internet, récital), I'obliga-
tion ou la possibilité d'utiliser un ordinateur, le temps
alloué ou I'échéancier imposé, les outils de référence dis-
ponibles ou autorisés, I'accés a la bibliothéque.

Par ailleurs, le degré de complexité peut varier d'une situa-
tion a I'autre. Plus la tache est complexe, plus elle demande
a I'éleve d'orchestrer de nombreuses ressources internes
et externes et de manier la langue avec précision et
finesse. La tache demandée doit laisser une certaine lati-
tude a I'éléve pour I'obliger a déterminer lui-méme les
étapes de sa démarche et a choisir des stratégies appro-
priées. L'introduction de contraintes entraine aussi des exi-
gences particuliéres. Ainsi, I'enseignant peut inciter les éléves
a utiliser ou a transférer certains apprentissages spécifiques
(ex. insérer un dialogue ou une citation dans un texte; uti-
liser le vouvoiement pour une entrevue avec un écrivain;
jouer le role d'un lecteur de bulletin de nouvelles).

Pour favoriser I'interrelation des compétences et susciter
davantage l'intérét et I'engagement des éléves, des
familles peuvent é&tre combinées, par exemple s'informer
et informer en lisant et en élaborant des descriptions. Elles
peuvent aussi nécessiter le recours a des compétences
transversales particuliéres ou a des compétences dévelop-
pées dans les autres disciplines, ce qui favorise une
meilleure intégration des apprentissages. De plus, pour
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tenir compte des champs d'intérét et des besoins de cha-
cun, l'enseignant peut proposer a des groupes d'éléves
des taches différenciées et accueillir leurs suggestions.
Ainsi, chaque éléve a la possibilité de faire des apprentis-
sages signifiants et de progresser en réalisant des projets
a sa mesure.

Comment |'enseignant peut-il utiliser
le programme?

Pour planifier les situations d'apprentissage et orienter ses
actions auprés des éléves, I'enseignant se sert du pro-
gramme comme d'un guide. Il s'inspire des familles de
situations pour proposer des expériences culturelles et des
taches ou des projets variés, stimulants, complexes et liés
aux domaines généraux de formation. Les composantes
des compétences, les critéres d'évaluation, les attentes
de fin de cycle, les processus et stratégies ainsi que les
notions et concepts lui fournissent de multiples pistes pour
intervenir de facon différenciée auprés des éléves. Il se
réfere aux composantes des compétences pour structurer
des séquences d'apprentissage qui placent les éleves dans
un réel contexte de développement de compétences dis-
ciplinaires et transversales. Les critéres d'évaluation et les
attentes de fin de cycle constituent des balises pour inter-
venir en évaluation. Les processus et stratégies lui offrent
également des balises pour observer I'éléve en action,
I'amener a diversifier ses facons de faire et 'aider a savoir
quand et comment utiliser ses connaissances. Les notions
et concepts précisent les éléments d'apprentissage pres-
crits pour le cycle et indispensables a la réalisation de
taches complexes. Il importe de rappeler que I'enseignant
a toute la latitude voulue pour agencer les éléments du
programme de francais de facon significative et les adap-
ter aux besoins particuliers de ses éléves.

Comment reconnaitre un éléve compétent
en francais?

L'éléve compétent sait agir dans une situation donnée en
mobilisant et en utilisant efficacement un ensemble de
ressources. En francais, il peut mettre en jeu simultané-
ment plusieurs éléments appelés composantes :

— il met en branle un savoir-faire lié a la lecture et a
I'appréciation (Construire du sens), & I'écriture (Elabo-
rer un texte cohérent) ou a la communication orale
(Construire du sens et Intervenir oralement), ce qui
I'améne a activer un processus et a faire appel a des
stratégies;

— il fait appel a des compétences transversales, particu-
lierement Exercer son jugement critique, Mettre en
ceuvre sa pensée créatrice et Communiquer de facon
appropriée, afin d'orienter son savoir-faire;

— il mobilise les connaissances qu'il possede et il en cons-
truit de nouvelles dans I'action (Mettre a profit et
acquérir des connaissances sur la langue, les textes et
la culture); ainsi, il comprend que les connaissances
sont intimement liées a |'exercice de la compétence;

— il pose un regard distancié sur lui-méme, sur une action
ou sur un ensemble d'actions (Réfléchir a sa pratique
de lecteur, de scripteur, d'auditeur, d'interlocuteur et
de locuteur) afin d'acquérir de I'autonomie et de favo-
riser le transfert de ses apprentissages.

Par ailleurs, grace a I'accompagnement de |'enseignant,
I'éléve accroit son plaisir de lire, d'écrire et de communi-
quer oralement. Il développe une attitude positive a
I'égard de la langue francaise et de la culture francophone
et se constitue graduellement des repéres culturels variés.
De plus en plus conscient de ses compétences, il prend
une part active a la vie de sa classe et de sa communauté.
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RELATIONS ENTRE LES ELEMENTS DU PROGRAMME DE FRANCAIS

Les compétences en francais se développent dans des
contextes spécifiques d'apprentissage appelés familles
de situations. Ces familles trouvent tout leur sens en ‘090

se greffant sur les domaines généraux de formation. POLLLLL L L LALLT
-

Processus Notions
et concepts

Chaque famille de situations présente des défis
ou des obstacles qui obligent I'éléve a faire appel
a toutes les composantes d'une compétence. Ces
composantes amenent |'éléve a activer simultanément
des processus et des stratégies appropriés ainsi que des

 J .
“.'llol.‘ ...llnl.‘

; . . , ¥ L . *
notions et concepts pertinents. Chaque famille est I'occa- . Yeu, ok us®’® o o
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sion d'apprentissages communs et particuliers; elle est un ‘ea, D .o**
lieu privilégié de transfert. ......llllll".'.
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Travail systématique sur la langue

Lorsque des temps d'arrét sont nécessaires pour aborder
un nombre limité d'éléments bien ciblés, I'enseignant pro-
pose a |'éléve des activités décontextualisées oU certains
éléments d'apprentissage (stratégies, notions, concepts)
sont mis en relief. C'est I'occasion de construire de nou-
veaux concepts, d'acquérir des stratégies, de développer
la capacité a analyser une phrase ou a appliquer une régle
de grammaire, etc. L'enseignant veille a ce que I'éléve per-
coive le lien étroit qui existe entre ces activités et les situa-
tions contextualisées.

Imaginons la situation suivante.

Aprés avoir assisté a une piece de théatre, les éléves
d’Héléne auront la possibilité de rencontrer le metteur en
scéne, les comédiens et les autres artisans du spectacle qui
ont accepté de leur accorder une entrevue. En prévision
de cette rencontre, qui se déroulera bientét, les éléves ont
préparé des questions. Héléne fait un temps d'arrét pour
explorer les différentes structures de la phrase interro-
gative et faire ressortir leurs caractéristiques a l'oral et a
I'écrit. A la lumiére des notions et des concepts abordés,
les éléves revoient la formulation de leurs questions et y
apportent des ajustements. Aprés avoir examiné les tra-
vaux en cours, Héléne propose de s’intéresser au regrou-
pement des questions en fonction des aspects et des
sous-aspects retenus. En équipe, les éléves comparent leurs
canevas d‘entrevue pour Vérifier s'ils peuvent les enrichir
ou les modifier. Comme le directeur de la troupe a
demandé a recevoir les questions par courriel avant la ren-
contre, les éléves révisent méticuleusement leurs textes en
portant attention aux tournures interrogatives, a la
variété de langue, a la ponctuation, a I'accord des verbes
dans les inversions, a l'utilisation du trait d’union et a
I'orthographe d‘usage. Une fois les entrevues réalisées,
Héléne demande aux éléves d'écrire des comptes rendus
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pour le journal de I'école. Le premier brouillon rédigé, elle
abordera...

Dans cette classe de francais, I'enseignante tient compte
simultanément des domaines généraux de formation, des
compétences transversales et des compétences discipli-
naires, tout en accordant une place importante a I'étude
de la grammaire et de I'orthographe. Dans cet esprit, faire
de la grammaire a I'école, c'est notamment :

— réfléchir sur I'organisation et le fonctionnement de la
phrase et du texte, sur I'organisation du lexique ainsi
que sur I'orthographe grammaticale et I'orthographe
d'usage;

— découvrir les grandes régularités du fonctionnement
de la langue et des textes;

— comprendre que la langue est un systéme cohérent et
non une série de régles sans liens entre elles;

— se préoccuper des différences entre I'oral et I'écrit.

En somme, faire de la grammaire, c'est accomplir un tra-
vail systématique sur la langue et les textes pour déve-
lopper ses compétences de lecteur, de scripteur, d'auditeur,
d'interlocuteur et de locuteur. C'est donc se doter d'outils
efficaces pour affiner sa compréhension et assurer la qua-
lité de ses productions. Pour étre efficace, un tel travail
doit étre régulier, systématique et lié a une situation qui
lui donne tout son sens. L'éleve doit non seulement
connaitre des notions et construire des concepts, mais
aussi développer des stratégies pour savoir quand et
comment utiliser ses connaissances.

L'enseignant de francais est sensible au fait que I'éléve
doit construire sa connaissance des régles pour étre en
mesure d'y recourir adéquatement. Il I'améne a observer
des phénomeénes langagiers, a en découvrir les regles
d'organisation et de fonctionnement de méme qu’a éva-
luer leur apport au sens de la phrase et du texte. Il lui
apprend a identifier ces phénomeénes, c'est-a-dire a les

reconnaitre avec certitude grace aux procédures stables
et systématiques que sont les manipulations syntaxiques
(déplacement, effacement, addition, détachement, dédou-
blement, substitution, etc.). Il I'aide a acquérir des straté-
gies pour vérifier si ses phrases sont bien construites, bien
ponctuées et si les accords orthographiques sont conformes
a la norme. Lutilisation d'une terminologie spécifique
(métalangage) est essentielle pour communiquer efficace-
ment en classe, pour réfléchir sur la langue, pour nommer
les phénoménes linguistiques et textuels, pour décrire avec
précision les démarches de travail et pour consulter les
dictionnaires ainsi que les grammaires.

Le présent programme de francais reconduit, a I'égard de
la grammaire, les orientations de celui de 1995 et privilé-
gie la description de la langue que préconisent les gram-
maires dites nouvelles. Cela signifie qu'une attention
particuliere est accordée a la dimension syntaxique et que
la langue — abordée en allant du texte a la phrase, de la
phrase aux groupes de mots, puis des groupes de mots
aux mots — est vue comme un ensemble de systémes (syn-
taxe, morphologie, lexique, orthographe, phonétique, pho-
nologie). L'éléve est amené a analyser la langue et les
textes des autres pour mieux les comprendre ainsi qu'a
examiner ses textes pour les améliorer et les corriger.

Role de I'éleve

Guidé, stimulé et encouragé par son enseignant, |'éleve
s'engage et est actif dans ses apprentissages : il se pose
des questions, fait des liens avec ce qu'il sait déja,
confronte ses représentations, etc. Il peut davantage
accepter de relever des défis a sa mesure parce qu'il
comprend l'importance d'acquérir des stratégies et des
connaissances ainsi que de réfléchir a ses réussites et a ses
difficultés. Petit a petit, il diversifie et enrichit consciem-
ment le contenu de sa boite a outils (repéres culturels,
processus, stratégies, notions, concepts, etc.) et peut y faire

92



appel avec plus d'efficacité. Il saisit aussi que c'est en
lisant qu'il apprend a lire, que c'est en écrivant qu'il
apprend a écrire, que c'est en prenant la parole souvent
qu'il trouve plus aisément les mots pour exprimer ses
idées. Afin de prendre conscience de ses progrés et de se
représenter le chemin parcouruy, il garde des traces de ce
qu'il a appris. En mettant a profit ses compétences a lire,
a écrire et a communiquer oralement dans des projets
interdisciplinaires et des activités parascolaires, il découvre
que le francais est un atout indispensable pour réussir a
I'école et dans la vie.

Role de I'enseignant

En tout temps, I'enseignant de francais doit pouvoir
répondre aux questions de I'éléve : « Pourquoi faut-il se
documenter? A quoi sert le schéma narratif? Pourquoi
faut-il souligner les verbes dans une phrase?» En tout
temps, I'éléve doit pouvoir se dire : « Je rédige des ques-
tions pour préparer une entrevue avec un auteur qui vient
nous rencontrer. Je fais un tableau qui permet de compa-
rer les informations tirées de deux textes pour avoir une
meilleure idée de la position que je veux défendre. Je
m'efforce de prendre la parole en classe parce que je veux
étre capable d'intervenir en public. » L'enseignant a donc
la responsabilité de faire ressortir des liens entre les dif-
férents apprentissages de la classe de francais afin que
I'éleve donne du sens a ce qu'on lui demande de faire.
Tout un défi? C'est le prix a payer lorsqu'on veut faire
apprendre pour la vie.

Attentif aux besoins et aux champs d'intérét des éléves,
I'enseignant de francais est I'entraineur qui leur propose
des situations stimulantes et exigeantes. Il est I'expert qui
cible les apprentissages a effectuer a I'égard de la langue
et des textes et qui en balise la progression. Il est le guide
qui apprend aux éléves a faire des liens avec ce qu'ils ont
appris au primaire et a systématiser de nouvelles connais-
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sances. Il est le médiateur qui les améne a devenir auto-
nomes en prenant conscience de leurs démarches et en
posant un regard critique sur elles. Il est également le pas-
seur culturel qui leur permet de découvrir des ceuvres lit-
téraires variées, de vivre des expériences culturelles et de
reconnaitre |'apport de la culture dans leur propre vie. Il
est un modele linguistique et culturel crédible a qui les
éleves se réferent et demandent conseil. Il est enfin I'ani-
mateur qui favorise le partage d'idées et le travail en
coopération, soucieux que sa classe devienne une commu-
nauté d'apprentissage dont il est lui-méme un membre
influent.

Tout au long du cycle, I'enseignant se préoccupe prioritai-
rement de soutenir I'éléve dans ses apprentissages. Il le
questionne pour vérifier si sa représentation des concepts
est juste, s'il sait appliquer une régle et a quel moment il
doit recourir a une stratégie donnée. Il observe I'éléve et
lui demande d'expliquer sa démarche. || commente ses
productions orales et écrites en précisant ce qu'il devrait
améliorer. Il guide I'éléve pour que celui-ci insere des piéces
significatives dans un portfolio ou se constitue un réper-
toire diversifié d'ceuvres littéraires. Il lui demande de faire
une autoévaluation de ses productions et vérifie si elle
concorde avec sa propre évaluation. En outre, il discute
avec lui pour I'encourager a réfléchir a ses démarches et
a se donner des défis d'apprentissage. A la fin du cycle,
I'enseignant évalue les processus de méme que les pro-
ductions de I'éléve et il porte un jugement sur le degré
de développement de ses compétences. Pour ce faire, il
doit s'appuyer sur des productions effectuées dans diffé-
rents contextes ainsi que sur les critéres d’évaluation et les
attentes de fin de cycle précisés pour chaque compétence.

Domaine des langues

Frangais, langue d’enseignement
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Relations entre le francais, langue d’'enseignement,
et les autres éléments du Programme de formation

Le Programme de formation préconise une plus grande
ouverture aux réalités des jeunes d'aujourd’hui. On y traite,
entre autres, d'environnement, d'orientation et de citoyen-
neté. Toutefois, si I'on veut que I'école offre a I'éléve de
multiples situations d'apprentissage a travers des problé-
matiques qui le rejoignent, il faut s'assurer de traiter ces
réalités avec pertinence. Quel est I'apport spécifique du
cours de francais lorsque I'éléve a un probléme a résoudre
ou une activité a organiser? Quelle peut étre la contribu-
tion de la langue et de la culture? Comment peuvent-elles
orienter sa facon d'aborder une réalité? Et réciproque-
ment, comment les apprentissages en langue peuvent-ils
bénéficier de I'apport de démarches amorcées dans le
cadre d'autres apprentissages disciplinaires?

Relations avec les domaines
généraux de formation

Santé et bien-étre

S'interroger sur le role de la lecture, de I'écriture et de la
communication orale dans sa vie, c'est notamment réflé-
chir a ce qui contribue a I'équilibre de I'étre humain. La
lecture est-elle uniquement source de détente? Quels béné-
fices retire-t-on de la rédaction d'un journal personnel?
Pourquoi certains personnages de romans et de films
donnent-ils I'impression d'étre des personnes équilibrées et
d'autres, non? Est-on d'accord avec leurs comportements?
Le fait d'apprendre a reconnaitre les sentiments de person-
nages et a trouver les mots justes pour nommer ce qu‘on
ressent soi-méme favorise une meilleure connaissance de
soi et une communication plus efficace avec les autres.

Orientation et entrepreneuriat

L'éleve découvre peu a peu que de nombreux métiers et
professions présentent des attentes élevées a I'égard des

compétences langagiéres. C'est notamment le cas dans les
milieux de I'édition, de la communication, de la science,
de la technologie, des relations publiques, de I'enseigne-
ment, du théatre et de la chanson. Pour se familiariser
avec les exigences du monde du travail, il méne, seul ou
avec d'autres, des projets qui peuvent le conduire, par
exemple, a publier un recueil de textes, a produire un jour-
nal, a concevoir une campagne publicitaire, a créer une
page Web, a accueillir des invités dans sa classe, a animer
une émission de radio ou un spectacle a I'école. Il peut
aussi choisir de faire du bénévolat a la bibliotheque sco-
laire ou d'animer I’heure du conte, destinée a de jeunes
enfants.

Environnement et consommation

Avec quelles productions culturelles est-on en contact?
Des livres, des disques, des films, des spectacles, des cédé-
roms? En francais ou en anglais? L'usage de I'ordinateur
entraine-t-il vraiment une économie de papier? Voila
autant de questions que la classe de francais peut traiter
pour aborder la consommation et I'environnement.
Comme ces sujets suscitent de vifs débats, |'éleve apprend
a confronter des points de vue diversifiés avant de prendre
position. Par la suite, il peut choisir de rédiger, a I'inten-
tion des adolescents, des conseils en matiére d'achat, un
code d'éthique relatif a I'utilisation de jeux électroniques,
un récit de science-fiction qui se déroule dans une contrée
ot il n'y a plus d'automobiles, etc.

Médias
Par ailleurs, I'observation de la variété des usages de la
langue dans le domaine des médias contribue au déve-

loppement du jugement critique. L'adolescent apprend a
comparer les facons de traiter un sujet dans une revue,

un film documentaire ou une publicité, par exemple, ainsi
qu'a reconnaitre le public visé. Pour ce faire, il porte atten-
tion a la variété de langue utilisée par les personnages,
aux clichés, etc. Il établit graduellement ses propres critéres
et peut justifier ses critiques. Lorsqu'il produit lui-méme
des messages, il est sensible a ses destinataires et il fait
des choix en conséquence.

Vivre-ensemble et citoyenneté

L'exercice de la démocratie est indissociable d'une prise
de parole réfléchie et respectueuse. L'éléve découvre qu'un
des devoirs du citoyen est de s'informer afin de pouvoir
soutenir sa position sur un sujet. S'il veut que sa pensée
soit bien comprise par tous, il doit organiser ses propos
et employer des mots justes et précis. Invité a prendre sou-
vent la parole en classe ou dans un groupe de travail, il
apprend a écouter les autres et a respecter leurs opinions,
a trouver le ton approprié et a controler son impulsivité.
Il apprend ainsi a user a bon escient du pouvoir de la
parole et a prendre sa place dans des débats qui I'inté-
ressent. L'enseignant de francais |'encourage a donner son
opinion dans le journal scolaire, a participer a des comi-
tés consultatifs, a intervenir dans des assemblées et a
réfléchir aux effets de ses interventions sur les autres.

Relations avec
les compétences transversales

Compétences d'ordre intellectuel

Quel est I'apport des compétences transversales dans le
développement des compétences en francais? Comme les
compétences transversales sont présentes dans toutes les
disciplines, I'éléve a I'occasion de les développer dans des
contextes divers. Il peut se rendre compte, par exemple,



des ressemblances et des différences entre le fait de mettre
en ceuvre sa pensée créatrice pour rédiger un poéme, pour
inventer un objet ou pour créer une chorégraphie. L'inté-
gration d'une compétence transversale a une compétence
en francais donne une impulsion supplémentaire a cette
derniére. Par exemple, on ne se limite pas a lire un seul
texte, mais on consulte des sources variées et on traite
I'information; on explore et confronte plusieurs idées avant
de proposer par écrit une solution pour résoudre un pro-
bléme complexe; on écoute plusieurs points de vue avant
de porter un jugement critique sur un film qu‘on a vu.

Compétences d'ordre méthodologique

Les compétences transversales d'ordre méthodologique
amenent I'éléve a réfléchir plus systématiquement a ses
démarches de travail et a I'efficacité des moyens choisis.
En francais, il apprend a analyser rigoureusement une
situation et il développe une démarche a la fois souple et
rigoureuse pour lire, écrire et communiquer oralement. Les
technologies numériques lui offrent des outils puissants
lui permettant de planifier, de faire une recherche docu-
mentaire, de mettre en forme des idées, d'améliorer et de
corriger des textes. De plus, elles ouvrent des voies nou-
velles pour la diffusion des productions orales et écrites
(ex. site Internet, forum de discussion, courriel, radio).

Compétences d'ordre personnel et social

Etre compétent, c'est aussi actualiser son potentiel, pou-
voir expliciter sa démarche pour reconstituer un univers
littéraire, pour identifier ses forces et ses faiblesses en écri-
ture, pour expliquer les regroupements de son répertoire
d'ceuvres littéraires, pour savoir quand prendre la parole.
En classe de frangais, I'éléve apprend a se définir comme
membre d'une communauté d'apprentissage et a se situer
par rapport a la culture francophone. Par ailleurs, I'inté-
gration de la compétence Coopérer apporte une dimen-
sion supplémentaire aux apprentissages que I'éléve doit
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faire au regard de la discussion ou de I'écriture. On ne dis-
cute pas seulement pour le plaisir d'échanger, mais aussi
pour résoudre un probléme ou prendre collectivement une
position. On peut aussi coopérer pour produire un texte
collectif de plus grande envergure.

Compétence de I'ordre de la communication

Si la communication est au cceur des apprentissages en
francais, la compétence transversale Communiquer de
facon appropriée attire I'attention sur la complémentarité
des langues et des langages. Conscient de son profil de
lecteur, de scripteur, d'auditeur, d'interlocuteur et de locu-
teur, I'éléve dispose de plus en plus de ressources qu'il
peut mettre au service de la communication, qu'elle soit
orale ou écrite. Il peut comparer les codes et les usages
sociaux propres a la langue francaise avec ceux d'autres
langages. Il découvre petit a petit que la mathématique
ou la musique, par exemple, sont régies par des régles,
comme le francais, et que la qualité de sa communication
sera enrichie s'il sait les harmoniser.

Relations avec les autres disciplines

C'est a I'éleve qu'il revient de mobiliser, dans toutes les
autres disciplines, les apprentissages qu'il effectue en fran-
cais, notamment en ce qui a trait a la lecture, dont le réle
est capital. L'éléve lit pour s'informer, pour comprendre et
effectuer une tache. Il devient de plus en plus sensible aux
différents sens que les mots peuvent avoir selon les
contextes. Par exemple, le mot fonction n'a pas le méme
sens dans une grammaire que dans un texte en histoire,
dans un probléme en mathématique ou dans la concep-
tion d'une machine en technologie. Les disciplines autres
que le francais donnent aussi a I'éléve des outils pour
comprendre et interpréter les textes : la ligne du temps en
histoire, les cartes en géographie, les graphiques en
mathématique, les schémas et procédures en science et
technologie ainsi qu'en éducation physique et a la santé,
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les illustrations en arts plastiques, les récits bibliques en
enseignement moral et religieux.

Il est essentiel d'envisager I'écriture comme un moyen pri-
vilégié pour aider I'éléve a organiser et a préciser sa pen-
sée. Aussi les enseignants de toutes les disciplines
demandent-ils réguliérement aux éléves, par exemple, de
rédiger une définition, de créer un réseau de concepts, de
décrire un phénomeéne, d'exprimer leurs réactions, de don-
ner et de justifier leur opinion. Les productions courtes et
réguliéres qui en découlent, oui I'on exige I'emploi du voca-
bulaire propre a la discipline et celui de structures linguis-
tiques correctes, permettent aux éléves de constater que
I'écriture les aide a apprendre.

La communication orale joue un role similaire. Etre capable
de décrire un territoire, de discuter d'un enjeu moral,
d'expliquer des changements sociaux ou sa démarche
demande a I'éléve d'analyser la situation afin de bien sai-
sir ce qui est attendu dans chaque discipline et de plani-
fier son intervention en conséquence. La prise de parole
dans un groupe, pour poser une question ou pour agir
comme porte-parole d'une équipe, représente une expé-
rience enrichissante dans toutes les disciplines si I'on
accorde a I'éléve le temps de structurer ses idées et de
trouver les mots justes pour les exprimer. L'enseignant doit
étre attentif a I'éléve qui expérimente de nouvelles struc-
tures ou qui emploie des mots techniques, car ce dernier
est en train d'apprendre a communiquer oralement. Il a
besoin, dans toutes les disciplines comme dans le cours
de francais, de bénéficier du soutien de I'adulte ainsi que
de ses pairs et d’étre encouragé a faire des essais.
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Du primaire au secondaire

Lire des textes variés
Apprécier des ceuvres littéraires

A la fin du primaire, I'éléve peut lire avec une certaine
efficacité une grande diversité de textes courants et litté-
raires. Il parvient a en dégager les éléments d'information
tant implicites qu'explicites en ayant recours a des stra-
tégies variées. De plus, il réagit sommairement a différents
aspects des textes. Il peut également se référer a un grand
nombre d'ceuvres de qualité tirées de la littérature jeu-
nesse, principalement des albums et de courts romans, et
Se prononcer avec une certaine assurance a propos de ces
CRuVvres.

Ecrire des textes variés

En outre, I'éléve a appris a rédiger des textes variés avec
une certaine efficacité dans différents contextes et en recou-
rant a des stratégies appropriées. Ses écrits comportent
souvent plusieurs paragraphes et ses phrases sont habi-
tuellement claires et ponctuées correctement. Il utilise un
vocabulaire assez varié, sait orthographier les mots appris
(au nombre d'environ 3000) et est en mesure d'effectuer,
la plupart du temps, pour les cas les plus simples, les
accords du verbe, de I'adjectif attribut, du participe passé
avec étre et les accords dans le groupe du nom.

Communiquer oralement

En communication orale, |'éléve a acquis une certaine
aisance dans I'exploration de nombreux sujets, et cela, en
interaction avec ses pairs. Lorsqu'il partage ses propos, il
s'exprime généralement avec clarté dans divers contextes
reliés a la vie de la classe ou de I'école. Il sait employer
des formes du francais standard adaptées a la situation
de communication. Au cours de ses discussions, il respecte
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les régles de communication établies et utilise quelques-
unes des stratégies qu'il a apprises.

Au secondaire, I'éléve doit réinvestir les apprentissages
effectués au primaire. Graduellement, il élargit son bagage
de stratégies et y recourt de facon plus autonome. Il
apprend a analyser des situations de communication plus
complexes et a tenir compte des différents paramétres qui
les caractérisent. En lecture et en écriture, il fait des
apprentissages systématiques relatifs a la cohérence, au
contenu et a l'organisation des textes. Il lit et apprécie
simultanément des textes variés et développe cette compé-
tence en faisant appel a sa pensée critique. Il approfon-
dit également sa compréhension du systéme de la langue
en mettant en relation les notions et concepts liés a la
grammaire du texte et a la grammaire de la phrase. En
communication orale, tant dans des situations d'écoute
que de prise de parole individuelle ou interactive, il aborde
de maniére systématique les particularités des usages de
la langue orale.
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Dans une société marquée par la profusion des informa-
tions et des connaissances disponibles, par |'abondance
de la production littéraire ainsi que par I'omniprésence des
médias, |'éléve doit devenir un lecteur efficace, critique et
autonome. A I'école comme & la maison, il est constam-
ment appelé a lire des textes de toutes sortes. Dans les
bibliothéques scolaires et publiques qu'il est invité a fré-
quenter régulierement, il doit tirer profit d'une grande
diversité d'écrits. Il développe sa capacité a s'engager dans
des lectures de plus en plus exigeantes, allant de I'article
d'encyclopédie au roman, en passant par 'article de jour-
nal, le dossier de revue spécialisée ou le texte provenant
d'Internet. Médiateur, I'enseignant lui présente des textes
résistants qui offrent des défis de compréhension ou
d'interprétation; il lui propose des taches complexes afin
qu'il puisse affiner ses stratégies de lecture et en déve-
lopper de nouvelles.

La lecture de textes courants et littéraires se conjugue
étroitement avec I'appréciation de ces textes. Ainsi, la
compétence Lire et apprécier des textes variés repose sur
la qualité de la compréhension, la justesse de I'interpré-
tation et la justification des réactions. Elle permet a |'éléve
de découvrir le monde et la langue sous divers angles, de
réaliser une grande diversité de taches ou de projets en
classe de francais et dans toutes les autres disciplines. La
compétence peut étre cernée par les composantes présen-
tées ci-aprés et explicitées dans le schéma de la page 101.
Ces composantes sont intrinséquement liées et ne doivent
étre abordées qu'en relation les unes avec les autres. C'est
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On ne sait jamais quand un livre, un mot, une phrase peut tomber au bon moment

dans leur complémentarité que se définit au quotidien la
compétence et que s'effectuent les apprentissages qui lui
sont associés.

Construire du sens

Que la lecture soit intégrale ou partielle, individuelle ou
en sous-groupe, elle doit étre planifiée. Lire pour comprendre
une réalité, préparer la critique d'un livre, saisir I'univers
d'un auteur ou participer a un groupe de discussion, voila
qui donne lieu a des situations assez différentes pour que
I'éleve réfléchisse a la facon d'aborder les textes et aux
moyens a utiliser afin de retenir les informations pertinentes
pour la tache a réaliser. Le texte mérite qu'on s’y attarde
vraiment, qu‘on fasse ressortir ce qu'il a a dire et qu'on
s'intéresse a sa construction. Il revient toutefois a I'ensei-
gnant d'amener I'éléve a délaisser la perspective du sens
unique et absolu. En effet, un texte littéraire comporte
souvent plus d'une signification, ce qui peut aussi étre le
cas de divers textes courants. Différentes interprétations
peuvent étre proposées par les éléves. Bien que plusieurs
d'entre elles puissent &tre acceptables et coexister, il arrive
que certaines s'averent mieux fondées. Dans tous les cas,
il importe que les interprétations suggérées soient soute-
nues par le texte et ne soient contredites par aucun de
ses éléments : pour construire du sens, I'éleve doit conci-
lier les droits du texte et les droits du lecteur. Il apprend
progressivement a aborder les textes de fagon autonome
et a établir des liens entre des éléments d'un ou de plu-
sieurs textes, ainsi qu’entre ces éléments et ses expériences
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dans la téte de quelgu’un et ['aider a changer, a vivre.
Abla Farhoud

de lecteur. Quant a ses réactions, elles sont personnelles
et proviennent de I'effet que le texte produit sur lui. L'éléve
est non seulement attentif au texte, mais également a sa
démarche de lecteur : il lui faut évaluer I'efficacité des stra-
tégies auxquelles il recourt et la pertinence des connais-
sances qu'il mobilise.

Porter un jugement critique

L'éléve a besoin d'étre étroitement guidé par I'enseignant
pour accéder a une lecture distanciée et apprécier des textes
littéraires et des textes courants. Il lui faut apprendre a poser
sur le texte un regard éclairé et a porter sur celui-ci un
jugement critique a l'aide de critéres qui varieront selon
le genre du texte, la tache ou le projet a réaliser et son
propre niveau de développement. Cet apprentissage se fait
par un travail fréquent de mise en relation de plusieurs
textes. Il peut s'agir, par exemple, de livres d'une méme
série, de textes qui adoptent des formes stéréotypées ou
qui s'en éloignent. Le développement du regard critique
s'accompagne de la confrontation de ses appréciations
avec celles de ses pairs et avec des commentaires
d'experts.

Mettre a profit et acquérir des connaissances
sur la langue, les textes et la culture

En lisant fréquemment des textes riches et variés, I'éléve
acquiert de nouvelles connaissances sur un grand nombre
de sujets, mais aussi sur la langue, sur les textes et sur
sa propre culture. Il devient de plus en plus conscient du
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fait qu'il doit recourir a de nombreuses connaissances et
stratégies pour comprendre et interpréter les textes lus et
que, ce faisant, il accroit son bagage personnel. Au fil de
ses lectures de textes littéraires et courants, |'éléve se cons-
titue des repeéres culturels qui I'aident a situer leur contexte
linguistique, littéraire, géographique ou historique. Il décou-
vre ainsi que la lecture d'un texte courant peut servir a la
compréhension et a l'interprétation d'un texte littéraire et
que la lecture de textes d'un méme genre ou d'un méme
auteur permet de dégager progressivement les caractéris-
tiques de ce genre ou la maniére d'écrire de cet auteur.

Réfléchir a sa pratique de lecteur

L'éleve qui arrive au secondaire a déja un bagage appré-
ciable de lectures a son actif. Il est capable de parler de
lui-méme comme lecteur; il peut, par exemple, expliquer
pourquoi il préfere certains personnages ou genres de
textes. En présence d'un nouveau texte, il sait qu'il doit
tenir compte de ses caractéristiques de lecteur. Il apprend
a mettre en branle une démarche appropriée et a adop-
ter des stratégies afin de comprendre et d'interpréter ce
qu'il lit, quelles que soient ses réactions initiales au texte.
La lecture de textes diversifiés, I'expérience de textes plus
exigeants et le recours a la lecture dans les autres disci-
plines lui permettent de constater ses progrés et de se
donner des défis de lecture a sa portée.

-
Ik

Pour que I'éléve développe la compétence Lire et appré-
cier des textes variés, I'enseignant le place dans des
contextes stimulants liés a quatre familles de situations,
chacune d'elles permettant a I'éléve d'activer toutes les
composantes de la compétence a des degrés divers et de
faire des apprentissages spécifiques. Par I'exploitation des
domaines généraux de formation, I'éléve a accés a des
projets et a des taches favorisant des utilisations perti-
nentes et intéressantes de ses lectures. A cet égard, des
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exemples sont fournis dans le tableau synthése des
familles de situations présenté a la suite des attentes de
fin de cycle a la page 102.

S'informer en ayant recours a des textes courants

En classe de francais, comme dans toutes les autres dis-
ciplines, les occasions qui motivent I'accés a |'information
sont nombreuses. L'éléve doit apprendre a utiliser I'infor-
mation de facon économique et efficace. Ainsi, il apprend
a s'interroger sur les textes, a évaluer la crédibilité des
sources, a prendre des notes de diverses maniéres et a
trier, regrouper et synthétiser les éléments pertinents. De
plus, il doit développer des facons adéquates de travailler
et recourir systématiquement a des outils de référence.
Aussi I'enseignant fait-il en sorte que I'éléve se familia-
rise avec les mots-clés, les banques de données, les dic-
tionnaires, les index, les tables des matiéres et les outils
de recherche informatisés et qu'il les utilise avec profit.

Lire pour apprendre, cela s'apprend. De plus, comme la
description est fréquemment utilisée dans les textes
d'information, une attention particuliére est accordée a ce
type de texte au cours du cycle. L'enseignant améne gra-
duellement I'éléve a discerner I'information principale et
I'information secondaire, et a utiliser des stratégies effi-
caces pour comprendre les textes et établir des comparai-
sons. Au début du cycle, le travail sur le sens du texte
bénéficie de I'apprentissage systématique des groupes
nominal et adjectival puis, progressivement, de celui des
groupes prépositionnel, verbal et adverbial.

Fonder une appréciation critique en appliquant
des critéres a des textes littéraires et courants

Inviter I'éléve a adopter une distance critique, c'est I'obli-
ger a se dégager du texte. Cette posture est exigeante et
requiert la médiation de I'enseignant. Que ce soit pour
recommander ou non des livres dans la communauté ou
le cyberespace ou pour communiquer sa critique d'un

roman ou d'un documentaire dans un journal, il importe
que |'éléve apprenne a se donner des critéres et a les appli-
quer a divers textes qu'il met en relation. Il établit alors
des liens entre différentes ceuvres littéraires ainsi qu'entre
ces ceuvres et des textes courants, des extraits, des trans-
positions ou adaptations destinées a la scéne ou a I'écran.
L'enseignant suscite le recours a la prise de notes, a |'écri-
ture et a la discussion pour favoriser la confrontation des
appréciations.

La formulation de jugements critiques étayés est objet
d'apprentissage. Pour faire cet apprentissage, |'éléve est
incité a s'appuyer sur des critéres. En quoi peut-on dire
que le texte est réussi? Est-ce par rapport aux régles du
genre, au traitement des personnages ou a I'enchainement
des événements? L'attention est portée sur I'esthétique du
texte, sur la facon de dire, sur la maniére de créer des
effets. L'éléve s'interroge, par exemple sur ce qui rend un
récit si émouvant ou si dréle ou encore sur ce qui fait qu'un
documentaire est si captivant. Les jugements peuvent
aussi porter sur les valeurs véhiculées par le texte ou
pronées par les personnages.

Découvrir des univers littéraires en
explorant des textes narratifs et poétiques

Le lecteur prend plaisir a lire lorsqu'il s'identifie a des per-
sonnages, partage leurs aventures, vit par procuration des
événements, se propulse dans des univers plus ou moins
apparentés au sien. Les textes résistants nécessitent un
accompagnement soutenu de la part de I'enseignant,
comme c'est le cas pour ceux qui visent a piéger délibé-
rément le lecteur ou a produire des effets de surprise et
ceux qui comportent des ambiguités voulues ou de fausses
pistes. Ces textes conduisent a diverses interprétations et
nécessitent parfois des relectures partielles. lls requiérent
aussi des clés spécifiques a I'égard de la langue, des textes
et de la culture pour permettre de saisir certains enjeux
et de dégager certaines caractéristiques de genre.
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Au cours d'une lecture minutieuse, |'enseignant amene
I'éleve a tisser, dans le texte, divers réseaux de significa-
tion et a s'intéresser non seulement a I'histoire racontée,
mais aussi au point de vue adopté, aux marques de sub-
jectivité, aux phénomenes de reprise, aux modes d'inser-
tion des discours rapportés, aux jeux de langage, aux liens
avec d'autres textes, etc. Il favorise les échanges a propos
des textes littéraires, autant a I'oral qu'a I'écrit, pour que
I'éléve prenne conscience qu'il existe plusieurs lectures
possibles d'un méme texte, que certaines sont plus inté-
ressantes que d'autres, que toute lecture bénéficie des lec-
tures antérieures et que ses connaissances sur la langue,
les textes et la culture lui permettent d'affiner sa compré-
hension et son interprétation.

Se construire des repéres culturels en établissant
des liens entre des ceuvres littéraires

Méme si la lecture accompagnée peut s'avérer nécessaire
pour des ceuvres plus exigeantes, il n'est pas souhaitable
que tous les éléves lisent uniquement les mémes livres. Le
fait de leur proposer une grande variété d'ceuvres favo-
rise la diversification et |'enrichissement des repéres qu'ils
se construisent, que ce soit des genres de textes, des
ceuvres d'hier et d'aujourd’hui, des auteurs du Québec, de
la France ou de la francophonie, des univers particuliers,
des procédés d'écriture et méme des transpositions
d'ceuvres au théatre, au cinéma, etc. L'enseignant crée un
climat d'ouverture propice au partage du plaisir de lire et
de la sensibilité esthétique ainsi qu'a |'expression de juge-
ments critiques et a I'établissement de liens multiples
entre les ceuvres lues.

C'est grace a de nombreux contacts avec les textes litté-
raires que |'éléve parviendra progressivement a se
construire des repéres littéraires et culturels. La constitu-
tion d'un répertoire personnalisé devient alors un outil
indispensable. L'enseignant joue un rdle de mentor, et ce,

Programme de formation de [’école québécoise

par son témoignage personnel en tant que lecteur, par les
réflexions qu'il provoque chez I'éléve et par I'aide qu'il lui
apporte pour diversifier et enrichir ses lectures. Il encou-
rage I'éléve a conserver des traces nombreuses et variées
de ses lectures. Ces traces prennent la forme, entre autres,
de critiques, d'extraits, de fiches bibliographiques, de com-
paraisons entre des ceuvres, de comptes rendus d'activi-
tés réalisées a partir de livres.

Quelles ceuvres I'éléve lit-il? Qui en fait le choix? Aucune
liste d’ceuvres obligatoires n'est proposée. L'enseignant
joue donc un role de guide. Il peut consulter des publica-
tions ou des palmarés établis par divers organismes.
Comme il doit tenir compte de ses éléves, de ses propres
champs d'intérét sur le plan littéraire et des livres dispo-
nibles a I'école, il est préférable qu'il établisse, de concert
avec son équipe-cycle et la bibliothécaire, une liste de
livres afin d'accompagner les éléves dans leurs choix. Les
enseignants des autres disciplines peuvent aussi jouer un
role de passeurs culturels en profitant pleinement du fait
que les ceuvres littéraires puisent dans tous les domaines du
savoir humain.

L'objectif visé par I'élaboration d'un répertoire est que
I'éléve se constitue un bagage personnel d’ceuvres a par-
tir desquelles il construira ses propres repéres culturels. La
diversité et la qualité des ceuvres sont alors recherchées.
Par exemple, un répertoire qui ne contiendrait que des
ceuvres d'un méme auteur, que des traductions ou que
des ceuvres québécoises ne présenterait pas cette diver-
sité. Le tableau qui suit fournit quelques caractéristiques
qui devraient guider cette recherche de diversité.
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Caractéristiques du répertoire personnalisé de I'éléve

Nombre d’ceuvres littéraires
narratives complétes
Genres

Univers

Qualité des oeuvres

Diversité des univers

Diversité des auteurs

Provenance des ceuvres

Catégories des ceuvres

Cuvres complémentaires permettant
de se constituer des repéres culturels

Programme de formation de I’école québécoise

Au moins cing ceuvres par année, minimum de dix pour le cycle

Romans
Recueils de nouvelles, de contes, de Iégendes

Récits policiers, historiques, fantastiques, d'amour, d'anticipation,
d'apprentissage, d'aventures, de science-fiction

Qualité reconnue sur le plan de la construction narrative, de la
langue, du traitement thématique, de la créativité

Au moins trois univers différents par année

Au moins trois auteurs différents par année, en recherchant un équi-
libre entre les auteurs masculins et féminins

Pour le cycle :

ceuvres majoritairement contemporaines

quelques ceuvres issues du passé

cing ceuvres du Québec

cinq ceuvres provenant de la francophonie (France, Belgique, Antilles,
Afrique, etc.) et du patrimoine mondial (ceuvres traduites)

Littérature pour les jeunes
Littérature pour le grand public

Chansons, poémes, monologues

Transpositions d'ceuvres littéraires au cinéma, a la télévision ou a la
scene

Romans et recueils d'un méme auteur, d'un méme genre, d'une
méme époque

Autres ceuvres diverses y compris des ceuvres illustrées

Environ dix ceuvres complémentaires durant le cycle
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Construire du sens

Planifier sa lecture ¢ Comprendre et inter-
préter un texte ® Y réagir e Evaluer I'efficacité
de sa démarche

y . —
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Lire et apprécier

Reéfléchir a sa pratique de lecteur

Se donner une démarche de lecture adaptée a
la situation de communication e Déterminer les
stratégies de lecture et d'appréciation appropriées
e Prendre en considération ses champs d'intérét,
ses habitudes et ses attitudes e Faire le bilan de ses
acquis, de ses progres et des points a améliorer

\ des textes variés

3

_ Mettre a profit et acquérir des

Porter un jugement critique

Evaluer la crédibilité des sources et la véracité
du contenu e Se situer par rapport aux valeurs,
au traitement thématique et aux procédés tex-
tuels et linguistiques ® Se donner des critéres
pour faire ressortir la différence, la ressem-
blance ou la nouveauté d'un texte par rapport
a un ou plusieurs autres textes e Confronter
son appréciation avec celle de pairs et d'experts

cohnaissances sur la langue, les
textes et la culture

S'appuyer sur ses connaissances relatives
aux régularités de la langue et des textes
pour en développer de nouvelles o Se réfé-
rer a des repéres culturels d'ordre linguis-
tique, littéraire, géographique ou historique
et s'en constituer de nouveaux
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— Interprétation fondée d'un ou de plusieurs textes

— Recours a des stratégies de lecture appropriées

— Compréhension des éléments significatifs d'un ou de plusieurs textes

— Justification pertinente des réactions a un ou a plusieurs textes
— Jugement critique et fondé sur divers textes ou ceuvres a partir de critéres
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A'la fin du premier cycle du secondaire, I'éléve lit et apprécie
différents genres de textes de complexité moyenne' et
traitant de sujets abordés en francais ainsi que dans d'autres
disciplines. Il est notamment en mesure de s'informer a
partir de textes courants, de fonder une appréciation
critique, de découvrir des univers littéraires et de se
construire des repéres culturels.

¢ Quand I'éléve s'informe sur un sujet donné, il lit des textes
courants provenant de sources variées en relation avec
le sujet traité. Il sélectionne I'information pertinente en
s'assurant de sa crédibilité et il peut la synthétiser. Il orga-
nise de facon claire I'information tirée d'une ou de plu-
sieurs sources.

e Quand I'éléve apprécie des textes littéraires et courants,
il porte un jugement critique ou esthétique a partir
de quelques criteres choisis avec le soutien de |'ensei-
gnant. Il fonde son jugement sur des extraits ou des
exemples pertinents. Il compare un texte avec d'autres
textes, littéraires ou non.

e Quand I'éleve découvre des univers littéraires en lisant
des textes narratifs et poétiques, il cerne les principaux
éléments des textes (personnages, lieux, époque, etc.). Il
reconnait le point de vue adopté par le narrateur ou par
certains personnages.

Dans tous les textes qu'il lit, I'éléve comprend et interpréte
les informations explicites et implicites en dégageant les
éléments significatifs et en s'appuyant sur le contexte. Il
réagit aux choix culturels, textuels et linguistiques les plus
évidents. Avec des textes plus complexes, il adopte des
stratégies appropriées pour surmonter les difficultés lexicales
et syntaxiques. Il fonde son interprétation des textes et sa
réaction sur des extraits ou des exemples. Aprés avoir lu une
diversité d'ceuvres de qualité du Québec, de la francophonie
et d'ailleurs, I'éléve peut utiliser son répertoire personnalisé
pour établir des liens entre des ceuvres.

1. Ces textes traitent habituellement de sujets a la portée des éléves du
premier cycle du secondaire. Le vocabulaire utilisé est généralement
accessible et ne comporte pas trop d'ambiguités ni d'abstractions. De plus,
ces textes sont de longueur raisonnable.

Programme de formation de [’école québécoise

Domaine des langues

Frangais, langue d’enseignement

101

Chapitre 5




S‘informer

en ayant recours
a des textes courants

pour...

se représenter une réalité, un concept,

une question, un probléme, une

problématique

— considérer le monde sous différents
angles

— créer, élaborer un projet

— rédiger un récit

— arréter et justifier un choix ou une
opinion

— valider des renseignements

— contextualiser une ceuvre

— préparer une discussion, une entrevue
ou un jeu-questionnaire

— satisfaire sa curiosité

— répondre a divers autres besoins ou
intentions

Fonder une appréciation critique

en appliquant des critéres
a des textes littéraires et courants

pour...

— préparer un article critique, un commen-
taire, des suggestions

— agir a titre d'expert, conseiller autrui

— orienter ses choix, faire valoir ses
préférences

— animer une discussion

— mettre des textes en perspective

— baliser ses défis de lecture

— affiner son jugement

— répondre a divers autres besoins ou
intentions

Lire et apprécier des textes variés : tableau synthése des familles de situations

Découvrir des univers littéraires

en explorant des textes narratifs
et poétiques

pour...

— se sensibiliser a diverses facons de
raconter, s'inspirer en tant que scripteur

— entrevoir différentes facettes de I'étre
humain a travers les personnages et
leurs comportements

— participer a un cercle de lecture, dialo-
guer par écrit avec un autre lecteur

— préparer une rencontre avec un auteur

— nourrir et stimuler son imaginaire

— développer ses godts, ses champs
d'intérét, son plaisir de lire

— répondre a divers autres besoins ou
intentions

Se construire des repéres culturels

en établissant des liens entre
des ceuvres littéraires

pour...

— se constituer un répertoire personnalisé
d'ceuvres littéraires

— se donner progressivement une repré-
sentation du monde du livre

— cerner ses go(its, ses préférences, ses
habitudes, orienter ses explorations

— se situer par rapport a soi-méme et au
monde

— participer a un club de lecture, a une
discussion

— établir des liens avec des reperes
construits dans d'autres disciplines

— répondre a divers autres besoins ou
intentions

Textes variés

Article de journal, de revue ou de site
Internet; article de dictionnaire ou d’ency-
clopédie; monographie; dépliant promo-
tionnel; consignes et régles; etc.

Programme de formation de I’école québécoise

Textes variés

Textes d'un méme auteur; textes d'auteurs
différents touchant un méme théme ou un
méme sujet; textes d'un méme genre ou de
genres différents; textes originaux ou trans-
posés; textes présentés sur différents sup-
ports; etc.

Textes variés

Romans de différents genres; recueils
de poémes, de récits, de nouvelles ou de
contes; etc.

Textes variés

(Euvres marquantes de la littérature du
Québec, de la francophonie et du patri-
moine mondial; ceuvres contemporaines
et du passé; ceuvres transposées ou adap-
tées; etc.
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LIRE ET APPRECIER DES TEXTES VARIES : FAMILLES DE SITUATIONS, PROCESSUS ET STRATEGIES

Pour construire du sens en exercant son jugement critique, |'éléeve adopte un processus non linéaire (planifier sa lecture; comprendre et interpréter un texte; réagir au
texte; évaluer I'efficacité de sa démarche) dont la mise en ceuvre fait appel a des stratégies applicables a toutes les familles de situations ou particuliéres a certaines
d'entre elles. Compte tenu de son bagage de connaissances et de son style d'apprentissage, I'éléve, avec le soutien de I'enseignant, est amené a élargir I'éventail de ses

stratégies et a choisir celles qui lui sont les plus utiles dans une situation donnée.

Fonder une appréciation critique
en appliquant des criteres a des
textes littéraires et courants

S’informer
en ayant recours a
des textes courants

Découvrir des univers littéraires
en explorant des textes narratifs
et poétiques

Se construire des reperes
culturels
en établissant des liens entre
des ceuvres littéraires

...liés a 'information ...liés a I'appréciation critique

Orienter sa lecture en fonction d’intentions et de besoins

...liés a l'imaginaire et a |'esthétique

...liés au développement culturel

...sur les textes courants et littéraires,
le type et le genre de texte ainsi que

...sur les textes courants, les médias, :

1 ==

1 les moyens linguistiques permettant
1

|

1

le sujet, le type et le genre de texte

de créer des effets particuliers
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sujet (question, probléme, probléma- critéres d'appréciation liés a la diversité
tique), sources a consulter (personnes, et a la spécificité des textes (conformité
sites, documents, etc.), hypothese de avec le genre, choix des procédés stylis-
recherche tiques, maniere d'aborder I'infor-
mation, crédibilité des sources, etc.)

Programme de formation de [’école québécoise Domaine des langues

Déterminer sa maniere de lire

(survol, lecture sélective ou intégrale, etc.) en tenant compte des exigences et des conditions de réalisation de la tache ou du projet
ainsi que de ses caractéristiques de lecteur

Prévoir une ou plusieurs fagons de noter des éléments significatifs
(réactions, questions, associations, sources consultées, citations, concepts unificateurs)

Activer ses connaissances générales et spécifiques

...sur les textes littéraires, le type et
le genre de texte, |'auteur, la maison
d'édition et la collection, s'il y a lieu

Déterminer les élements a considérer :

sens global du texte, éléments de
I'univers créé, plan du texte,
marques d'énonciation

Anticiper le contenu a partir d’indices
(quatrieme de couverture, intitulés, table des matieres, genre de texte, etc.)

...sur les ceuvres littéraires ainsi que
ses expériences culturelles en langue
francaise

genre de texte, univers particulier,
auteur, ceuvre nouvellement parue,
collection, adaptation d'une ceuvre
connue, etc.
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LIRE ET APPRECIER DES TEXTES VARIES : FAMILLES DE SITUATIONS, PROCESSUS ET STRATEGIES

S’informer : Fonder une appréciation critique | Découvrir des univers littéraires | Se “"‘f:::'t’f"f‘;;': reperes
en ayant recours a des textes |  en appliquant des critéres & des | en explorant des textes narratifs | stabli des i
courants I textes littéraires et courants | et poétiques |  ©netablissant ges liens entre
I 1 I des ceuvres littéraires

Au fil de la lecture, dégager

...I'information nouvelle ...Ce qui donne un aspect de 1 ...I'ajout d'éléments nouveaux ...les dimensions marquantes de
nouveauté, d'originalité au texte : |"ceuvre

Relier au texte les éléments non verbaux
(schéma, graphique, photographie, etc.)

Etablir des liens
entre des éléments du texte et d'autres éléments tirés de textes complémentaires ou de son bagage de lecteur, d'auditeur ou de spectateur

Soutenir la progression de sa compréhension
en prenant des notes, en les triant, en les hiérarchisant et en les organisant (schéma, tableau, plan)

Diversifier ses fagons de résoudre les difficultés d’ordre lexical ou syntaxique :

analyser la phrase, chercher les référents des pronoms de la 3¢ personne et des autres substituts, vérifier, en contexte, la signification des marqueurs de relation et
des organisateurs textuels, analyser la morphologie du mot (dérivation, composition, etc.), émettre une hypothése sur un terme équivalent, cerner la partie de la
définition du dictionnaire qui est appropriée au contexte, utiliser des outils de recherche

S’interroger sur la possibilité d'autres significations

Comparer son interprétation avec celle d’autrui

Cerner le contenu

e ...en reconnaissant, dans le récit, les e ...en mettant en évidence des
indices de lieu et de temps (époque, éléments caractéristiques de |'ceuvre
durée)

e ...en dégageant le sujet avec e ...en comparant des textes pour en
précision dégager les éléments caractéristiques
(traitement du sujet, du theme, facon
de caractériser |'univers, etc.)

e ...en reconnaissant les idées princi- e ...en reconnaissant des similitudes

pales et secondaires ainsi que les e ..en reconnaissant, dans le récit, la (intrigue, univers, theme, narrateur, etc.)

décrit : propriétés, qualités ou parties faire ressortir les ressemblances et les

(composantes, phases, étapes) différences de contenu entre les
textes comparés

les personnages (roles, caractéristiques, ceuvres, particulierement celles rete-
etc.) et le milieu particulier évoqué par nues dans son répertoire personnalisé
le lexique (régionalismes, termes

techniques, etc.)

|
1
1
1
:
aspects et les sous-aspects du sujet e ...en appliquant des criteres pour | quéte d'équilibre (I'intrigue), les enjeux, entre |'ceuvre considérée et d'autres
1
1
1
1
1
1
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COMPRENDRE ET INTERPRETER UN TEXTE (SUITE)

LIRE ET APPRECIER DES TEXTES VARIES : FAMILLES DE SITUATIONS, PROCESSUS ET STRATEGIES

S’informer
en ayant recours a des textes
courants

Fonder une appréciation critique
en appliquant des criteres a des
textes littéraires et courants

Découvrir des univers littéraires
en explorant des textes narratifs
et poétiques

Se construire des repéres
culturels
en établissant des liens entre
des ceuvres littéraires

e ...en reconnaissant le lien établi, a
I'aide d'une comparaison ou d'une
métaphore, entre le sujet décrit et un
autre élément

o ...en sélectionnant les idées impor-
tantes ou l'information utile a la tache
ou au projet

Cerner le contenu (Suite)

Relier des idées entre elles
en recourant aux organisateurs textuels, aux marqueurs de relation, aux diverses formes de reprise (termes génériques, spécifiques, etc.)

e ...en situant tout extrait dans son
contexte

e ...en s'appuyant sur des sources
documentaires pour valider I'informa-
tion

e ...en reconnaissant, dans le texte
poétique, les éléments désignés et
ceux évoqués par des associations
d'idées, d'images, de mots et de
sonorités

e ...en reconnaissant l|'importance
relative des lieux, de I'époque et des
personnages

e ...en se référant a sa connaissance
du monde pour départager le réel et
I'imaginaire (réalisme, science-fiction,
merveilleux, etc.)

e ...en confrontant sa perception du
caractére marquant ou non de I'ceuvre
avec celle d'autres lecteurs

e ...en observant la conformité et
I'écart existant entre deux ceuvres
littéraires ou plusieurs

e ...en observant la conformité et
I'écart existant entre une ceuvre litté-
raire et sa version transposée

Déterminer a qui le discours rapporté doit étre attribué

Dégager I’information véhiculée par le discours rapportée
(trait de personnalité, appartenance sociale, etc.)

Dégager ce qui confére une unité au texte
(champs lexicaux, sujet, theme, énonciation, procédés typographiques ou stylistiques, choix syntaxiques, variété de langue, etc.)

Programme de formation de [’école québécoise

Dégager I’organisation générale de I’ouvrage ou du texte
(mise en pages, intitulés, illustrations, marques de genre, de type, d'énonciation, etc.)

Domasine des Langues

Frangais, langue d’enseignement
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COMPRENDRE ET INTERPRETER UN TEXTE (SUITE)

LIRE ET APPRECIER DES TEXTES VARIES : FAMILLES DE SITUATIONS, PROCESSUS ET STRATEGIES

S’informer
en ayant recours a des textes
courants

Fonder une appréciation critique
en appliquant des criteres a des
textes littéraires et courants

Découvrir des univers littéraires
en explorant des textes narratifs
et poétiques

Se construire des repéres
culturels
en établissant des liens entre
des ceuvres littéraires

e ...en dégageant I'ordre de présen-
tation du sujet (évolution dans
I'espace, le temps, etc.)

e ...en dégageant le fil conducteur a
I'aide, notamment, de |'énumération,
des organisateurs textuels, des mar-
queurs de relation et des formes de
reprise de I'information

e ...en reconnaissant la mention
différée ou non du sujet

Cerner I’organisation du texte

e ...en le comparant avec d'autres
textes pour en dégager les éléments
d'organisation (genre, plan, point de
vue, etc.)

e ...en appliquant des critéres pour
faire ressortir les ressemblances et
les différences d'organisation entre
les textes comparés

e ...en reconnaissant, dans le récit, la
situation initiale d'équilibre, I'élément
perturbateur, le déroulement d'actions
ou d'événements constituant une
quéte d'équilibre, ainsi que le
dénouement

e ...en reconnaissant, s'il y a lieu, la
situation finale

e ...en comparant le déroulement du
récit a la chronologie de I'histoire a
I'aide des indices de temps

e ...en dégageant les procédés
textuels, linguistiques ou graphiques
qui structurent le texte poétique et en
marquent le rythme

Retracer la continuité assurée par les formes de reprise de I’information

Dégager la progression assurée par I’ajout de nouvelles informations

Déterminer si le point de vue adopté est plutot objectif ou plutot subjectif et s’il est maintenu;
dans le cas du narrateur, déterminer si ce point de vue est externe ou interne

Reconnaitre I’insertion d’un discours rapporté direct ou indirect

Reconnaitre, dans une séquence textuelle d’un autre type, I'insertion d’un dialogue, d’un passage

descriptif ou narratif ainsi que leur intéret
(appuyer des propos, créer une atmospheére, accroftre la vraisemblance d’un personnage, etc.)

e ...en mettant en évidence des
éléments caractérisant la structure
de I'ceuvre

e ...en observant la conformité et
|'écart existant entre deux ceuvres
littéraires ou plusieurs

e ...en observant la conformité et
|"écart existant entre une oeuvre
littéraire et sa version transposée
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LIRE ET APPRECIER DES TEXTES VARIES : FAMILLES DE SITUATIONS, PROCESSUS ET STRATEGIES

Se construire des repéres
culturels
en établissant des liens entre
des ceuvres littéraires

S’informer Fonder une appréciation critique

: : Tion crt Découvrir des univers littéraires
en ayant recours a des textes ;] en appliquant des critéres a des

1

1

1
en explorant des textes narratifs :
1
1

courants textes littéraires et courants et poétiques

Etre attentif aux effets du texte ou de I’ezuvre sur soi
en établissant des liens entre la vision du monde proposée dans le texte ou I'ceuvre et sa propre expérience du monde

Etablir un lien entre les procédés d’écriture observés et I'effet produit par le texte ou 'ceuvre

Se référer a ses goits, a ses champs d’intéret, a ses connaissances et a sa sensibilité esthétique a I’égard des textes
et de la langue pour situer ses réactions au texte ou a I'ecuvre

-~

Expliciter ses réactions en s’appuyant sur le texte ou ’ceuvre

Comparer ses réactions avec celles suscitées par divers textes ou productions artistiques

3

REAGIR A UN TEXTE

Etablir des liens entre ses lectures et ses propres écrits
(préférences, habitudes, etc.)

Partager ses réactions avec d’autres lecteurs de maniére a nuancer, a renforcer ou a réviser ses perceptions

Expliciter sa démarche et les stratégies utilisées en activant ses mécanismes de questionnement et d’autocontrole

Dégager sa capacité d’adaptation a des situations varices de lecture

-,

Evaluer I'efficacité de ses stratégies (planification, compréhension, interprétation et réaction) eh fonction de la nature
et du degré de difficulté des textes ainsi que de la tache ou du projet a réaliser

»,

Noter ses progrés et ses besoins d’amélioration en tenant compte du développement de son autonomie

Situer ’apport du texte ou de I’czuvre a ses connaissances générales et a ses connaissances spécifiques sur la langue,
les textes et la culture
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§ Situer sa lecture du texte ou de I’eeuvre dans son profil de lecteur afin de se fixer de nouveaux defis
{71

,
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En francais et dans toutes les autres disciplines, I'éléve
écrit pour structurer sa pensée, apprendre, créer, interagir.
Il a donc souvent I'occasion et I'obligation de rédiger des
textes courts. Qu'il s'agisse de réactions, de suggestions,
de justifications, d'autoévaluations, de questions ou de
réponses, ces textes remplissent des fonctions précises et
souvent utilitaires. lls permettent au scripteur de clarifier
sa pensée, de conserver des traces de ses expériences, de
planifier des projets, de témoigner de sa compréhension
et de l'intégration de ses connaissances ou de situer |'état
de sa réflexion.

L'enseignant doit faire en sorte que I'éleve planifie et
révise ses textes, seul et avec d'autres. Il doit I'amener a
écrire réguliérement, sur différents supports, des textes
diversifiés et de longueur variable. A ce titre, I'utilisation
de la technologie et des logiciels de traitement de texte
comportant un correcteur d'orthographe apparait désor-
mais incontournable. La rédaction de textes courts est non
seulement avantageuse, mais indispensable. L'enseignant
propose fréquemment a I'éléve de rédiger des textes pou-
vant étre produits, cernés et traités rapidement. Ces der-
niers favorisent le travail sur un nombre restreint
d'éléments d'apprentissage, par exemple la continuité,
certains accords, la ponctuation ou la détection d'erreurs,
ce qui permet plus facilement a I'éléve de réviser et de
corriger ses écrits ainsi que de constater ses progrés. Il 'y
a la un facteur de motivation a la fois évident et propice
au réinvestissement dans des productions plus longues.

Programme de formation de I’école québécoise

I/ suffit aujourd hui d'un mot, d'un geste, d'un regard, d'une odeur, d'une eémotion, d'un paysage, du chant
d'un oiseau, d'une larme, pour que d'autres mots jaillissent, que se construisent des paragraphes, des chapitres,

Comment I'éléve devient-il compétent en écriture? En
apprenant a faire appel a toutes les composantes de la
compétence. Ces composantes sont présentées ci-dessous
et explicitées dans le schéma de la page 111. Elles sont
intrinséquement liées et ne doivent é&tre abordées qu'en
relation les unes avec les autres. C'est dans leur complé-
mentarité que se définit au quotidien la compétence Ecrire
des textes variés et que s'effectuent les apprentissages qui
lui sont associés.

Préoccupé de construire un texte de qualité, significatif et
cohérent, I'éléve développe un processus d'écriture qui
I'amene a planifier, a rédiger, a réviser, a améliorer, a cor-
riger son texte et a se prononcer sur I'efficacité de sa
démarche. A l'instar des rédacteurs professionnels, il
apprend a explorer et a choisir des idées, a utiliser un voca-
bulaire précis ou évocateur, a organiser son texte et a en
marquer les articulations, de méme qu'a assurer la conti-
nuité et la progression de I'information qu'il contient. Il
s'efforce d'employer une orthographe, une ponctuation et
une syntaxe correctes. Le retour réflexif sur ce qu'il a écrit
I'ameéne a expliciter ses propos et a ajuster son texte a la
suite de relectures ciblées ou de suggestions d'autrui. Il
prend ainsi conscience de I'importance de la révision au
cours et a la fin de la rédaction. Ecrire, c'est aussi réécrire.
En effet, la présence de notes, de ratures ou de renvois

et que, petit a petit, s'écrive ['histoire d'une vie.
Michel Noél

renseigne sur le processus suivi et les difficultés éprou-
vées. A cet égard, les manuscrits d'écrivains offrent un
témoignage éloquent.

L'écriture se dissocie difficilement de la lecture et les textes
lus constituent des guides de méme que des sources pos-
sibles d'inspiration. Sensibilisé, en lecture, aux effets pro-
duits par des textes courants et littéraires, I'éléve devient
attentif aux facons de faire privilégiées par des auteurs. Il
peut alors se constituer une banque de procédés d'écri-
ture afin de pouvoir s'y référer lorsqu'il voudra a son tour
surprendre son destinataire, le convaincre, le faire rire ou
I'émouvoir. Au moment de planifier son texte ou en cours
de rédaction, il sollicite sa pensée créatrice et fait des
essais afin d'explorer, par exemple, différentes facons
de présenter un sujet, de caractériser des personnages, de
dénouer une intrigue, d'agencer les mots d'un poéme. De
plus, il découvre I'avantage du recours a différents types
et genres de textes dont il se sert comme ressource pour
la création. Ainsi, il peut faire d'un sujet tel que I'environ-
nement le moteur d'un récit, le théme d'une chanson,
I'objet d'un article de journal ou d'un plan d'aménage-
ment. Selon son analyse de la situation, il sélectionne ce
qu'il juge le plus susceptible d'intéresser ou d'étonner ses
destinataires, ou encore ce qui traduit le mieux les idées
ou les sentiments qu'il veut partager.
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Toute langue est un systéme régi par des normes, marqué
par des usages sociaux et qui se déploie dans une large
variété de textes. Au secondaire, I'éléve enrichit sa compré-
hension des concepts associés a la langue et étend les
liens qu'il établit entre eux. Il augmente sa capacité a ana-
lyser des textes ou des phrases, a appliquer des régles dans
des contextes plus complexes. Toutefois, son principal défi
est d'apprendre a tirer profit de processus et de stratégies
pour écrire correctement et étre compris par ses destina-
taires. Chaque situation d'écriture lui offre I'occasion de
mobiliser ses connaissances et d’en développer de nou-
velles. Actif dans ses apprentissages, il prend conscience
du fait que les connaissances sur la langue, les textes et
la culture se développent grace a une pratique réflexive.
Il est encouragé a confronter ses représentations avec
celles des autres, a rendre explicites les liens qu'il établit
entre des concepts et des notions, de méme qu’a parta-
ger ses repéres culturels et ses découvertes concernant la
richesse de la langue francaise.

L'éléve apprend a réfléchir sur ses écrits afin de dégager
son profil de scripteur. Aime-t-il écrire? Préfére-t-il inventer
des récits ou composer des poémes? A-t-il de la facilité a
découper des paragraphes? Eprouve-t-il des difficultés avec
certains accords? Accepte-t-il aisément les commentaires
de ses pairs? Attentif a ses caractéristiques de scripteur, il
est amené a faire I'analyse d’une situation de communi-
cation afin d'adopter une démarche adaptée a ses besoins
et de choisir les stratégies qu'il juge les plus appropriées.

Pour que I'éléve développe sa compétence a écrire des
textes de genres et de types variés, I'enseignant organise

Programme de formation de [’école québécoise

ses interventions a partir de quatre familles de situations
qui activent simultanément, mais a des degrés divers,
toutes les composantes de la compétence. Les textes sont
parfois rédigés de maniére spontanée, alors qu’a d'autres
moments ils constituent |'aboutissement d'une planifica-
tion. Il peut s'agir tout autant d'écrits personnels (notes
de lecture, aide-mémoire, journal, etc.) que d'écrits sociaux
(affiche, titre et notice descriptive pour une exposition, for-
mulaire a remplir, lettre, etc.) ou encore d'écrits scolaires
(protocole en science, synthése en histoire, sondage en
mathématique, etc.). La variation des paramétres des
situations (intention, destinataire, temps alloué, environ-
nement, etc.) permet d'explorer un large éventail de pos-
sibilités linguistiques et textuelles. Elle permet également
de baliser le niveau de difficulté et de complexité des
taches ou des projets pour marquer la progression de
I'apprentissage et circonscrire les attentes propres au pre-
mier cycle du secondaire.

L'éléve est placé dans des situations ou il doit donner de
I'information & des destinataires particuliers. A cet égard,
au premier cycle du secondaire, il fait des apprentissages
systématiques, relatifs a la description2, qu'il applique
d'abord a des réalités statiques ou immobiles puis a des
réalités dynamiques. Parce que la description est utile
dans toutes les disciplines, I'enseignant accorde une atten-
tion particuliére a la grande variété de ses formes et il
veille a ce que I'éléve établisse le plus de liens possible
entre les descriptions qu'il rencontre en lecture et celles
qu'il produit en écriture.

La description est un mode d'organisation du texte qui
contribue a faire voir et, dans certains cas, a faire agir.
Aussi I'éléve apprend-il a identifier les aspects et les sous-
aspects d'objets ou de réalités, a en nommer les proprié-
tés avec précision, a les qualifier et a les situer dans

Domaine des langues

I'espace et le temps. Le point de vue qu'il adopte, plutot
neutre ou plutot expressif, oriente sa sélection d'éléments
d'information. Au moment d'ordonner ces derniers, il est
sensibilisé au fait qu'il peut exister un ordre obligé, comme
c'est le cas dans une procédure ou un mode d'emploi, ou
qu'il lui appartient de déterminer cet ordre. L'énumération
est certes un procédé privilégié dans la description, mais
I'éléve est aussi invité a utiliser des analogies, des méta-
phores et des comparaisons.

Que ce soit en classe de francais ou dans les autres dis-
ciplines, I'éléve est souvent appelé a donner son opinion,
a orienter une décision, a prendre position sur un sujet, a
réagir, a juger, a apprécier ou a privilégier une facon de
faire. Dans tous les cas, il doit appuyer ses propos et non
se contenter d'émettre des idées. Il lui faut donc apprendre
a rédiger des justifications? a I'intention d'un destinataire
particulier et a les soutenir, dans la mesure du possible, a
I'aide de faits vérifiables, d'exemples probants ou de don-
nées précises. A cet égard, I'éléve doit porter un jugement
critique sur les ressources consultées afin de s'assurer de
leur crédibilité.

Pour élaborer une justification, la recherche de liens entre
les énoncés s'avere fondamentale pour I'éléve. Il lui faut
réfléchir et explorer diverses possibilités afin de sélection-
ner des éléments pertinents et les marqueurs de relation
permettant de les enchainer de maniére appropriée. L arti-
culation des idées va donc de pair avec la structuration
de la pensée. L'éléve apprend a circonscrire et a mettre en
évidence les raisons qui orientent ou fondent une posi-
tion. Il expérimente différents procédés tels que la compa-
raison, la définition, I'accumulation et la citation. Il

2. Au cycle suivant, il ajoutera I'explication a son répertoire de ressources.

3. La rédaction de justifications constitue une sensibilisation a |'argumen-
tation, laquelle fera I'objet d'un apprentissage systématique au cycle
suivant.

Frangais, langue d’enseignement
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découvre aussi I'avantage d'échanger avec ses pairs et de
confronter ses idées avec les leurs afin de mieux évaluer
la pertinence des éléments qu'il a retenus.

Ecrire pour inventer permet & |'éléve d'exprimer et de par-
tager sa vision du monde. Méme si plusieurs genres de
récits ont été abordés au primaire, le travail systématique
sur le texte narratif est nouveau en écriture. La construc-
tion de récits met en branle des procédés d'écriture obser-
vés en lecture et mis en évidence par la réflexion sur la
grammaire du texte et de la phrase. Au premier cycle du
secondaire, on privilégie la rédaction de récits comportant
un déroulement chronologique. L'éléve doit orchestrer les
éléments de son récit de facon a créer une mise en intrigue
comportant une quéte d'équilibre. En outre, il apprend a
y insérer des passages descriptifs et des dialogues.

Quel que soit I'univers créé, les événements, les actions
et les rebondissements nécessitent toujours une recherche
de cohérence. C'est pourquoi I'enseignant ameéne |'éléve
a se préoccuper de pertinence, de continuité et de non-
contradiction. Il I'invite a planifier son récit de diverses
manieres, a recourir a des stratégies de mise en texte et
de révision. La fréquentation assidue et guidée d'ceuvres
littéraires de qualité permet a I'éléve de découvrir de nou-
velles facons de raconter des intrigues, par exemple en
variant la caractérisation des personnages, leurs rapports
ou le point de vue narratif.

Programme de formation de I’école québécoise

Dans cette famille de situations, I'accent est mis sur
I"acquisition et I'intégration de procédés d'écriture parti-
culiers inspirés des facons de faire des écrivains, des jour-
nalistes et autres professionnels de I'écriture. A I'intérieur
d'ateliers d'écriture, I'éleve apprend a s'intéresser a la
facon dont les textes sont construits : il lit pour apprendre
a écrire. Dans cette optique, I'enseignant I'invite a trans-
former des textes de départ de méme qu'a générer de nou-
veaux textes a partir de régles ou de contraintes d'écriture.
L'exploration de procédés d'écriture lui permet de tra-
vailler, par exemple, les transpositions de genres, les jeux
de sonorités, la création de mots nouveaux ou la produc-
tion d'images fortes.

Tout peut servir I'inspiration : phrase de départ, fragment
de texte, slogan, proverbe, liste de mots, expression figée,
illustration, schéma, piéce musicale, photographie, pein-
ture, etc. Méme les dictionnaires usuels — électroniques
ou autres — et les dictionnaires de rimes, de synonymes,
de proverbes, etc., peuvent étre utilisés comme des outils
de création pour écrire aussi bien des définitions fantai-
sistes que des poémes, des chansons, des monologues ou
des pastiches (A la maniére de...). Cette famille de situa-
tions vise a accroitre la sensibilité de I'éléve a I'égard des
facons particuliéres d'utiliser la langue pour susciter I'inté-
rét de ses destinataires et améliorer la qualité de tous
ses écrits.
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Elaborer un texte cohérent

Planifier I'écriture de son texte e Rédiger
son texte e Le réviser, I'améliorer et le
corriger © Evaluer I'efficacité de sa
démarche

Ecrire des
textes varies

Reéfléchir a sa pratique de scripteur

Se donner une démarche d'écriture adaptée a la situation
de communication e Déterminer les stratégies d'écriture

Faire appel a sa créativité

Explorer différentes facons d'aborder
un sujet e S'inspirer de ses lectures
pour créer des univers ® Recourir aux
ressources de la langue pour produire
des effets visant a susciter I'intérét de
différents destinataires

Mettre a profit et acquérir des
cohnaissances sur la langue,

les textes et la culture

S'appuyer sur ses connaissances relatives aux
régularités de la langue et des textes pour
en développer de nouvelles e Utiliser une
démarche d'analyse pour rédiger des phrases
correctes et appropriées ® Tenir compte de la
norme et des usages sociaux e Se référer a
des repeéres culturels d'ordre linguistique,
littéraire, géographique ou historique et s'en
constituer de nouveaux

appropriées e Prendre en considération ses champs
d'intérét, ses habitudes et ses attitudes e Faire le bilan de

ses acquis, de ses progrés et des points a améliorer

— Adaptation a la situation d'écriture
— Cohérence du texte

— Construction des phrases et ponctuation appropriées

— Justesse du vocabulaire utilisé

— Respect des normes relatives a I'orthographe d’usage et a |'orthographe grammaticale

— Recours a des stratégies d'écriture appropriées

Programme de formation de [’école québécoise
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A la fin du premier cycle du secondaire, I'éléve rédige différents
genres de textes courts ainsi que des textes de longueur moyenne lui
permettant de communiquer aisément dans le cours de francais
comme dans d'autres disciplines. Il est notamment en mesure de
donner de I'information de fagon claire au moyen de descriptions,
d'appuyer ses propos par de courtes justifications et de créer des
mises en intrigue en rédigeant des récits. Par ses écrits, il manifeste
sa capacité a choisir le genre de texte approprié pour répondre a la
tache demandée en tenant compte du destinataire, de I'intention de
communication et des conditions de réalisation.

e Quand I'éleve rédige des descriptions, il organise I'information
selon un ordre évident et il situe de facon claire les éléments
décrits dans I'espace et le temps. Selon la situation, il adopte un
point de vue qu'il tend a maintenir tout au long de son texte. Il
décrit les éléments de facon détaillée, les nomme et les qualifie au
moyen d'un vocabulaire précis.

e Quand I'éleve fournit de courtes justifications, il s'appuie sur des
faits, des exemples ou des données pertinentes et peut en nommer
les sources. Il présente ses idées de facon généralement claire en
évitant la contradiction.

e Quand I'éléve rédige des récits, il crée des univers qui se rapprochent
de la réalité ou qui sont totalement imaginaires, dans lesquels il
développe une mise en intrigue. Il le fait aussi bien au présent
qu'au passé, a la 1= qu'a la 3¢ personne. Il structure ses récits de
facon claire. Il organise les événements selon un ordre chronologique
facile a suivre. Il utilise un vocabulaire approprié et parfois évocateur.

Dans ses différents écrits, I'éléve assure la continuité au moyen de
substituts et évite la répétition abusive. Il fait progresser ses idées en
établissant des liens entre elles, notamment au moyen de marqueurs
de relation et d'organisateurs textuels appropriés. Il utilise un systéme
verbal généralement cohérent. Il a recours a quelques procédés
d'écriture dans le but de susciter I'intérét du destinataire. Il construit et
ponctue convenablement ses phrases. Il orthographie correctement les
termes courants et effectue adéquatement les accords usuels dans le
groupe du nom et le groupe du verbe. Il fait appel a des stratégies
liées a la planification, a la rédaction, a la révision et a la correction
pour améliorer ses écrits.

Frangais, langue d’enseignement
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Informer

en élaborant des descriptions

pour...

— rendre compte d'expériences, d'obser-
vations, d'événements

— diffuser des renseignements demandés

— présenter une personne, un objet, une
idée, un lieu, un paysage, une époque,
etc.

— accompagner un graphique, une photo-
graphie, une illustration

— formuler des interrogations

— préciser des sentiments, des émotions

— guider I'action, expliciter une démarche

— répondre a divers autres besoins ou
intentions

Ecrire des textes variés : tableau synthése des familles de situations

Appuyer ses propos

en élaborant des justifications

pour...

— soutenir une interprétation, une
réaction

— fonder une opinion, une appréciation,
un jugement

— confronter des prises de position

— étoffer une demande, une requéte

— partager des perceptions, des représen-
tations liées a des repéres culturels

— répondre a divers autres besoins ou
intentions

Inventer des intrigues

en élaborant des récits

pour...

— raconter des aventures, des histoires
fantaisistes ou vraisemblables

— tenir en haleine, étonner, faire rire,
émouvoir

— faire réver, faire réfléchir

— transposer la réalité dans d'autres
univers

— illustrer des comportements, des valeurs

— réinvestir certains procédés expérimentés

— participer a des publications, a des
concours

— répondre a divers autres besoins ou
intentions

Expérimenter divers procédés d'écriture

en élaborant des textes inspirés de
repéres culturels

pour...

— stimuler sa créativité

— générer des images

— se familiariser avec des usages diversi-
fiés de la langue écrite

— étendre le registre de ses fagons de
s'exprimer

— répondre a divers autres besoins ou
intentions

Textes variés

Capsule d'information dans un journal ou
une revue; rapport de laboratoire; portrait
d'une personne ou d'un personnage;
vignette, Iégende, notice, définition, intitulé;
préparation d’'un sondage ou d‘une entre-
vue; réaction, commentaire; procédure, pro-
tocole; consignes et regles, etc.

Programme de formation de I’école québécoise

Textes variés

Commentaire critique; recommandation de
lectures et d'activités culturelles; défense de
ses choix ou de ses prises de position; pré-
sentation du bien-fondé d‘une démarche,
d'une évaluation ou d’'une autoévaluation;
lettre de sollicitation; texte de mise en can-
didature aux élections scolaires; etc.

Textes variés

Récit d'aventures, récit de science-fiction ou
récit fantastique; conte; bande dessinée;
fable; etc.

Textes variés

Poeme; chanson; monologue; slogan, texte
publicitaire; pastiche; parodie; etc.
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ECRIRE DES TEXTES VARIES : FAMILLES DE SITUATIONS, PROCESSUS ET STRATEGIES

Pour élaborer un texte cohérent, conforme a son intention de communication et tenant compte de son destinataire, I'éléve adopte un processus non linéaire (planifier I'écriture de
son texte; le rédiger; le réviser, 'améliorer et le corriger; évaluer I'efficacité de sa démarche) dont la mise en ceuvre fait appel a des stratégies applicables a toutes les familles de
situations ou particuliéres a certaines d'entre elles. En outre, il doit s'appuyer sur les observations qu'il a faites en lecture. Compte tenu de son bagage de connaissances et de son
style d'apprentissage, I'éléve, avec le soutien de I'enseignant, est amené a élargir |'éventail de ses stratégies et a choisir celles qui lui sont les plus utiles dans une situation donnée.

Expérimenter divers
procédés d’écriture
en élaborant des textes inspirés
de repeéres culturels

Informer
en élaborant des descriptions

Appuyer ses propos
en élaborant des justifications

Inventer des intrigues
en élaborant des récits

Cerner ses intentions et ses besoins

Déterminer les caractéristiques a privilégier chez son destinataire
pour choisir ses idées et la maniére de les présenter

Tenir compte des conditions de réalisation de la tache ou du projet ainsi que de ses caractéristiques de scripteur
pour déterminer sa maniére d'écrire (exploration des idées, plan, modalités de révision, etc.) et se donner un défi personnel

Choisir le point de vue

...d'un narrateur omniscient, témoin
ou participant, racontant a la 1" ou a

...d"un énonciateur plutot neutre ou plutdt expressif 1
1
: la 3¢ personne, au présent ou au
1
1

...d"un énonciateur plutdt neutre ou
plutdt expressif

passé

Déterminer le contenu de son texte en faisant appel a diverses ressources

(documentation, notes de lecture ou d'écoute, techniques de créativité, logiciels d'idéation, connaissances générales,
expériences, sentiments, émotions, imagination, etc.)
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Anticiper le genre du texte
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ECRIRE DES TEXTES VARIES : FAMILLES DE SITUATIONS, PROCESSUS ET STRATEGIES

Informer
en élaborant des descriptions

Inventer des intrigues
en élaborant des récits

Appuyer ses propos

en élaborant des justifications

Expérimenter divers
procédés d’écriture
en élaborant des textes inspirés
de repeéres culturels

Se référer a des textes dans lesquels on a observé des fagons intéressantes

...de décrire :
concision, agencement des aspects et
des sous-aspects, point de vue, etc.

...pour décrire a la maniére d'un
observateur

...relatifs aux aspects et aux sous-
aspects (propriétés, qualités ou par-
ties) a privilégier et, au besoin, des
éléments non verbaux complémen-
taires (schémas, photographies, etc.)

...pour décrire : évolution selon
I'espace, le temps, le degré d'impor-
tance, de précision, de sensibilité, etc.

...de raconter :
suspense, relations entre les person-
nages, humour, point de vue, etc.

...de justifier :
comparaison, choix d'exemples, pré-
cision, point de vue, etc.

Se représenter le sujet et choisir les éléments appropriés

...pour justifier ses propos en anti-
cipant les réactions du destinataire

...pour créer un univers vraisemblable
ou non et en déterminer les principaux
éléments (narrateur, intrigue, person-

1
1
1
1 .
1 nages, lieux, temps)
1

1

Selectionner des élements

...relatifs aux faits, aux exemples ou  ...relatifs aux caractéristiques ima-

aux données susceptibles de fournir 1 ginées en ce qui concerne les per-

le meilleur appui sonnages, les lieux, I'époque ou la
durée pour alimenter au mieux
Iintrigue

...pour justifier : ordre croissant ou
décroissant d'importance, allant du
général au particulier ou vice versa,
etc.

...pour se donner un fil conducteur
permettant de faire progresser
I'intrigue et de tirer profit, notamment,

|
|
1
| , .
| duschéma narratif
1

1

Ordonner les éléments choisis et se donner un principe d’organisation

...d"écrire :

transposition de genre, jeux de sono-
rités, découpage en vers, images,
allusions, etc.

...pour expérimenter les procédés
qu‘on souhaite explorer (répétition de
sons, de mots ou de structures, compa-
raison, métaphore, inversion, etc.)

...relatifs aux possibilités d'expres-
sion les plus intéressantes a partir de
procédés imposés ou choisis

...pour soutenir I'effet que I'on
souhaite créer

Prévoir d’introduire, de conclure, de marquer ou de faire progresser ses propos
en explorant différentes fagons de faire




,

REDIGER SON TEXTE

ECRIRE DES TEXTES VARIES : FAMILLES DE SITUATIONS, PROCESSUS ET STRATEGIES

Informer
en élaborant des descriptions

Appuyer ses propos

en élaborant des justifications

Inventer des intrigues
en élaborant des récits

Expérimenter divers
procédés d’écriture
en élaborant des textes inspirés
de repeéres culturels

Faire un brouillon
en se référant a ses notes personnelles et I'annoter pour retracer les retouches a effectuer

Utiliser, si possible, un traitement de texte
pour faciliter I'ajout, I'effacement, le remplacement et le déplacement d'éléments

...entre le sujet de la description et la
fagcon de nommer, de situer, de qualifier
et de détailler les éléments retenus en
utilisant divers procédés stylistiques
(énumération, comparaison, etc.) et
diverses ressources syntaxiques (com-
pléments du nom et du verbe, types et
formes de phrases, etc.)

...permettant de présenter le sujet
décrit et de marquer la progression
des aspects et des sous-aspects par
I'emploi d'organisateurs textuels, de
repéres spatiaux, temporels ou hié-
rarchiques, de codes numériques ou
alphabétiques, etc.

Programme de formation de [’école québécoise

Se relire régulierement au cours de la rédaction
pour enchainer ses idées, vérifier la cohérence de ses propos et rectifier les erreurs syntaxiques, orthographiques et lexicales évidentes

Etablir des liens

...entre une réaction et une appré-
ciation, une question et une réponse,
un jugement et des faits, des données
ou des exemples, etc.

...entre une situation initiale d'équi-
libre, un élément perturbateur, des
actions visant le rétablissement de
I'équilibre et un dénouement mettant
fin a la quéte d'équilibre (la situation
finale sera travaillée au cycle suivant)

Privilegier un mode d’organisation

... permettant de présenter ses justi-
fications sous une forme appropriée
(texte suivi, tableau comparatif, liste,
graphique accompagné d'une légende,
etc.)

Domasine des Langues

...permettant de présenter ['histoire
selon un ordre chronologique et
d'insérer, au besoin, des descriptions et
des dialogues pour mettre en valeur
un élément, créer une impression de
vraisemblance ou une atmospheére, etc.
(les ruptures chronologiques seront
travaillées au cycle suivant)

...entre le sens général du texte, les
images, les mises en relief, le rythme,
etc.

...permettant de présenter le texte
en harmonisant les procédés retenus
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ECRIRE DES TEXTES VARIES : FAMILLES DE SITUATIONS, PROCESSUS ET STRATEGIES

Expérimenter divers
procédés d’écriture
en élaborant des textes inspirés
de repeéres culturels

Inventer des intrigues

Informer € jue
en élaborant des récits

en élaborant des descriptions

Appuyer ses propos

en élaborant des justifications

Utiliser, en plus d’un vocabulaire précis et nuancé,
une syntaxe et un vocabulaire appropriés au point de vue
et respectant la variété de langue standard

Utiliser un vocabulaire et une variété de langue adaptés
a l’univers créé et au genre adopté

Assurer la cohérence du texte

par la pertinence des éléments choisis, I'absence de contradiction, la reprise de I'information, I'adoption et le maintien d'un
point de vue, |'ajout et I'enchainement d'éléments nouveaux

Assurer l'unité du texte

par le point de vue, les champs
lexicaux, les procédés stylistiques,
les choix syntaxiques, etc.

Utiliser des paragraphes

pour regrouper des éléments en unités de sens et assurer la transition a I'aide de mots, de groupes de mots ou de phrases
qui révelent les articulations du texte en indiquant I'ordre ou la progression

Au besoin, donner au texte un titre explicite ou évocateur
et inserer des intertitres

Donner au texte un titre évocateur



ECRIRE DES TEXTES VARIES : FAMILLES DE SITUATIONS, PROCESSUS ET STRATEGIES

Expérimenter divers
procédés d’écriture
en élaborant des textes inspirés
de repeéres culturels

Inventer des intrigues
en élaborant des récits

Informer
en élaborant des descriptions

Appuyer ses propos

en élaborant des justifications

Relire son texte en le considérant sous des angles différents
(ses intentions, les caractéristiques du destinataire, les exigences liées a la tache, ses forces et ses difficultés en tant que scripteur, etc.)

Lire des textes produits par ses pairs
pour observer différentes facons de réaliser la tache ou le projet et pour fournir une rétroaction

Soumettre son texte a la critique
afin de vérifier I'intérét qu'il suscite et I'effet qu'il produit

Reconsidérer la pertinence

...et le degré de précision des ...des éléments de I'univers retenus ...des éléments retenus

aspects et des sous-aspects

...et le degré de précision des faits,
des données et des exemples retenus

pour assurer la clarté et I'intérét de la
représentation du sujet

pour assurer la clarté et I'intérét de la
justification

pour assurer la clarté et I'intérét de pour assurer |'accessibilité et |'intérét
I'intrigue, pour caractériser les des images ainsi que des évocations
personnages et I'action ainsi que pour
situer le récit dans le temps et I'espace

Reconsidérer le déroulement | N o
. .. Reconsidérer I’harmonisation
et la progression du recit, 1

. . - 1 i
l’insertion de descriptions et de | de lasltuctus dencamble du

. R | texte
discours rapportés ainsi que la | . N
. ) en fonction des procédés privilégiés
Justesse des substituts :

,

Reconsidérer 'ordre et la progression des éléments
retenus de méme que la justesse des substituts

,
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Reconsidérer le point de vue, le maintien du point de vue et, s’il y a lieu, justifier les changements

Améliorer son texte

(ajouter des précisions, éliminer les redondances, les digressions et les doubles négations, reformuler avec précision les éléments vagues, établir explicitement des liens
entre des idées simplement accumulées, faire des mises en évidence, varier le vocabulaire et la syntaxe, etc.)

Dans le cas d’é¢léments transposés de I’oral a ’écrit ou d’un genre de texte a un autre, vérifier si la rédaction respecte
les exigences linguistiques de la transposition
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ECRIRE DES TEXTES VARIES : FAMILLES DE SITUATIONS, PROCESSUS ET STRATEGIES

Expérimenter divers
procédés d’écriture
en élaborant des textes inspirés
de repeéres culturels

Inventer des intrigues
en élaborant des récits

Appuyer ses propos
en élaborant des justifications

Informer
en élaborant des descriptions

Vérifier si le vocabulaire et la vari¢té de langue sont adaptés

I .2 I'univers créé et au genre choisi,
: si les mots utilisés appartiennent a la
I langue francaise et si leur sens est
= juste dans le contexte

...a l'univers créé, au genre choisi et

...a la situation, si les mots utilisés appartiennent a la langue francaise - .
a l'effet escompté

et si leur sens est juste dans le contexte

Vérifier si les structures des phrases et la ponctuation sont appropriées
en utilisant au besoin des outils de référence

Vérifier I'application des régles de I'orthographe grammaticale et le respect des contraintes de I’orthographe d’usage
en utilisant au besoin des outils de réference

Corriger son texte
en recourant a une démarche d'autocorrection, en consultant des dictionnaires, une grammaire ou toute autre source d'information, en mettant
a profit les manipulations syntaxiques et, si possible, les fonctions d'un logiciel de traitement de texte

Rédiger une version finale qui integre les éléments révisés, améliorés et corrigés
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Expliciter sa démarche et les stratégies utilisées
en activant ses mécanismes de questionnement et d'autocontrdle

Evaluer dans quelle mesure ses stratégies d’écriture ont facilité I’élaboration de son texte

Cerner ses points forts et ses difficultés

Noter ses progrés et les points a améliorer

Evaluer dans quelle mesure les défis fixés ont été relevés et reconnaitre ce qui peut étre fait avec de I'aide et
ce qui peut I’étre de maniere autonome

Dégager ce que la rédaction de son texte a permis d’ajouter a ses connaissances
sur le sujet, le type ou le genre de texte et la langue

EVALUER LEFFICACITE DE SA DEMARCHE

Dégager sa capacité d’adaptation a des situations variées d’écriture
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Comment |'éléve peut-il développer sa compétence a
communiquer oralement? Comment |'amener a utiliser
une langue orale de qualité? Il n'est pas suffisant de faire
en sorte que les éléves parlent entre eux pour qu'ils déve-
loppent leur compétence a communiquer oralement. Ce
n'est pas non plus parce que |'éléve réussit a se faire
comprendre par ses pairs qu'il dispose des ressources
nécessaires pour y parvenir auprés d'un plus large audi-
toire. Il lui faut apprendre a s'exprimer avec confiance et
efficacité, dans le respect de la parole de l'autre, et a
acquérir une langue standard afin d'interagir et de commu-
niquer efficacement dans un grand nombre de situations
scolaires et sociales. Le défi majeur de la classe de fran-
cais, en ce qui a trait a la communication orale, consiste
a outiller I'éléve pour qu'il devienne un auditeur avisé et
qu'il prenne la parole avec assurance et de maniére réflé-
chie dans une grande diversité de situations.

Pour I'éléve, I'enseignant est a la fois un modéle et un
médiateur qui fait preuve d'un usage soigné de la langue,
non seulement sur le plan de la prononciation, mais aussi
sur celui du choix du vocabulaire et des tournures syn-
taxiques. Soucieux du développement de la compétence
a communiquer oralement, il intervient de fagon dynamique
et crée les conditions nécessaires pour que I'éléve acquiére
de nouvelles stratégies et s'en serve adéquatement dans
différentes situations.

Programme de formation de [’école québécoise

Les mots sont des grains de nourriture pour l'esprit... Et ¢'est lesprit qui donne au corps
le sens de la vie et ['envie de vivre.... [...] Vous aves droit a la parole. Vous aves, droit aux mots. [...]
Et vous aves, le droit de dire et d'écrire ce que vous pense3. Prenes, ces aroits.

La compétence Communiquer oralement selon des moda-
lités variées peut étre cernée par les composantes pré-
sentées ci-dessous et explicitées dans le schéma de la
page 122. Ces composantes sont intrinsequement liées et
ne doivent étre abordées qu'en relation les unes avec les
autres. C'est dans leur complémentarité que se définit au
quotidien la compétence et que s'effectuent les appren-
tissages qui lui sont associés. Par ailleurs, les acquis
réalisés ne se limitent pas a cette compétence : ils sont
transférables d'un contexte d'apprentissage a un autre,
quelle que soit la discipline.

Construire du sens

Pour tirer pleinement profit d'une situation d'écoute,
I'éleve doit apprendre a étre attentif a ce qu'il est, aussi
bien qu'a tous les paramétres de la situation. Son inten-
tion de méme que les conditions de réalisation de la tache
ou du projet constituent des balises dont il se sert pour
planifier son écoute. Il établit des liens entre sa capacité
de concentration et les sources possibles de distraction.
Obligé de tenir compte des limites de sa mémoire, il se
donne des moyens pour organiser et retenir |'information.
Par exemple, il prend des notes a I'aide de mots-clés ou
d'organisateurs graphiques. Il développe des comporte-
ments différents selon qu'il a ou non la possibilité de ré-
écouter un enregistrement ou de questionner la personne
qui parle ou selon que sa réaction est sollicitée ou non

Domaine des langues

Gilles Vigneault

apres I'écoute. Pour comprendre et interpréter des propos,
il s'appuie sur les marques de |'oral, notamment celles qui
permettent la nuance et le renforcement. Il ne réagit pas
seulement au contenu du discours, mais aussi a la fagon
dont les locuteurs prennent la parole. Sensibilisé a la
variété des situations d'écoute, il apprend a évaluer |'effi-
cacité de sa démarche afin de pouvoir I'ajuster dans une
situation semblable ou différente.

Intervenir oralement

En classe, I'éléve prend la parole pour informer ses pairs,
soit individuellement comme porte-parole d'un groupe ou
a titre d'expert, soit en interaction comme membre d'une
équipe ou comme participant a des échanges collectifs.
L'analyse de la situation de communication orale apparait
alors comme indispensable pour la planification de la
démarche a adopter et le choix de stratégies appropriées.
Lorsqu'il prend la parole, I'éléve fournit a ses destinataires
des indices verbaux et non verbaux qui signalent |'enchai-
nement de ses propos et il évite les digressions ainsi que
les contradictions. Il développe les ressources nécessaires
pour répondre a des demandes de reformulation, d'expli-
citation ou d'exemplification. Il tient donc compte des
réactions de ses auditeurs ou interlocuteurs et prend soin
de vérifier régulierement s'il est compris. Il apprend a s'ajus-
ter, que la situation permette 'interaction pendant la prise

Frangais, langue d’enseignement
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de parole ou aprés. Pour prendre conscience des straté-
gies qu'il utilise, il recourt a des enregistrements qui lui
permettent de s'observer en action et d'évaluer I'effica-
cité de sa démarche.

Mettre a profit et acquérir des connaissances
sur la langue, les textes et la culture

L'écoute de documents oraux de différents genres et pré-
sentant des usages diversifiés de la langue francaise
constitue le point de départ pour le travail a faire relati-
vement a la langue orale. L'éléve apprend a découvrir les
caractéristiques de l'oralité et a porter attention, entre
autres, a la redondance, a la répétition, a I'ellipse, a I'hési-
tation, au débit, a I'intonation ainsi qu'a la prononciation.
[l est amené a établir des liens entre la langue orale et la
langue écrite de maniére a en dégager des similitudes et
des différences. Il peut alors constater que certains appren-
tissages faits a I'écrit sont également utiles a I'oral, notam-
ment ceux reliés au genre, au nombre, aux accords, a
la morphologie des temps verbaux, a la construction de
I'interrogation et au choix du pronom relatif. Au cours
d'expériences diversifiées de communication orale, il
découvre I'existence des variétés de langue et constate
dans quelles situations la langue standard et la langue
familiére paraissent appropriées. Compte tenu des situa-
tions proposées par |'enseignant, I'éléve est invité a
s'exprimer en respectant le francais standard en usage au
Québec. Ses efforts de correction linguistique se situent
clairement dans une perspective de développement et non
de correction excessive. L'aisance qu'il acquiert progressi-
vement pour ce qui est de manier la langue orale est ren-
forcée par I'utilisation de repéres d'ordre linguistique,
littéraire, géographique ou historique qui lui permettent
d'accroitre la qualité de son écoute et de sa prise de parole.

Programme de formation de I’école québécoise

Réfléchir a sa pratique d'auditeur, d'interlocuteur
et de locuteur

L'éleve doit apprendre a réfléchir aux différentes fagons
d'utiliser la langue orale en contexte. Qu'est-ce qui diffé-
rencie sa prise de parole en tant que participant a une
discussion en classe de celle d'un délégué aupres de la
direction de I'école ou d’un animateur a la radio scolaire?
Sa facon de s'exprimer suscite-t-elle la confrontation ou
la collaboration? Se propose-t-il parfois comme porte-
parole? Une méme attitude convient-elle a I'écoute d'un
conférencier invité et au visionnement d'un documentaire
ou de la transposition cinématographique d'un roman?
Graduellement, il prend conscience de son comportement
d'auditeur et de I'effet de sa prise de parole sur ses inter-
locuteurs. Il reconnait les situations ou il se sent a |'aise,
celles qui génerent chez lui un inconfort et celles qui
nécessitent I'acquisition de nouvelles stratégies.

e

Soucieux de favoriser le développement de la compétence
a communiquer oralement, I'enseignant crée un climat
d'ouverture et de respect mutuel. Il intervient de fagon
dynamique et crée les conditions nécessaires pour que
I'éléve acquiere de nouvelles stratégies et s'en serve adé-
quatement dans différentes situations. Il place I'éléve dans
des contextes stimulants liés a trois familles de situations
ou il sera tour a tour auditeur, interlocuteur et locuteur.
En faisant varier les paramétres de la communication
(intention, auditeurs et interlocuteurs, communication en
direct ou en différé, etc.) et le réle de I'éléve, I'enseignant
peut générer de nombreux scénarios d'apprentissage. Ces
situations permettent a I'éleve d'activer, a des degrés
divers, les composantes de la compétence.

S‘informer en ayant recours a I'écoute

Inscrite a 'intérieur de véritables situations de communi-
cation, I'écoute conduit I'éleve a faire des apprentissages
sur le monde, sur lui-méme et sur la langue orale. Ainsi,
I'enseignant peut lui proposer un réle de recherchiste,
d'observateur ou de critique. Il diversifie les conditions et
les objets d'écoute. Celle-ci peut, par exemple, s'effectuer
en direct ou en différé, impliquer ou non le recours aux
technologies numériques, étre centrée sur le traitement
d'un sujet dans un documentaire ou encore sur les carac-
téristiques des personnages d’un film ou d'une piece de
théatre.

Grace a une écoute guidée, I'éléve développe sa sensibi-
lité a la richesse des variations et des traits distinctifs de
la langue orale. Il est amené a observer que la langue fran-
caise évolue et que son usage est diversifié a travers le
Québec et la francophonie. La télévision, la radio et
Internet lui offrent un riche matériel permettant de sou-
tenir une réflexion relative aux accents ainsi qu'aux expres-
sions, aux formules, aux mots utilisés dans différentes
régions et différents contextes. Il profite donc de toutes
les occasions possibles (jumelage de classes et correspon-
dance sonore, présence d'invités en classe, films interna-
tionaux en francais, etc.) pour accroitre sa capacité a
comprendre des interlocuteurs francophones de toute
origine.

Défendre une idée en interagissant oralement

Chaque fois que cela est possible, I'enseignant fait en sorte
que I'éléve percoive des liens entre I'écoute et la prise de
parole. Dans les cercles de lecture ou dans les discussions
visant la résolution de problémes, par exemple, il importe
qu'il puisse s'exprimer, certes, mais également que les
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autres manifestent une écoute attentive a son endroit.
Ainsi, I'enseignant I'améne a comprendre que I'écoute se
traduit aussi bien par la position physique adoptée en tant
qu'auditeur que par la facon de réagir verbalement aux
paroles entendues. Il insiste tout autant sur la qualité de
I'écoute que sur ce qui est dit et sur la maniére de le dire
pour convaincre des pairs. Il n'hésite pas a proposer des
jeux de roles ou des simulations pour bien faire ressortir
la variété de langue appropriée.

En favorisant les situations de communication centrées sur
des pratiques interactives, I'enseignant améne |'éléve
a tenir en alternance les roles d'émetteur et de récepteur.
Il voit au bon fonctionnement des échanges entre éléves,
a deux ou a plusieurs, en veillant a ce qu'ils développent,
dés le départ, des stratégies d'interaction. Chacun y
apprend notamment a prendre, garder et passer la parole,
a enchainer des idées, a exprimer verbalement et non ver-
balement son accord ou son opposition, a poser des ques-
tions, a reformuler et valoriser les propos d'autrui ainsi
qu'a utiliser judicieusement des formules de politesse.
L'enseignant s'assure donc que les stratégies d'interaction
s'apprennent en complément des stratégies d'écoute et
de prise de parole.

Informer en prenant la parole individuellement

La prise de parole individuelle se manifeste sous différentes
formes et principalement dans un cadre collectif. Elle peut
servir notamment a rapporter les propos d'un groupe de
discussion, a remplir un mandat de délégué ou de repré-
sentant, a préciser une facon de faire, a présenter des
informations & la radio scolaire. Etant donné que la prise
de parole s'effectue a I'intérieur de véritables situations
de communication, elle se déroule généralement en direct,
en présence d'un ou de nombreux auditeurs. Elle peut tou-
tefois avoir lieu en différé, comme dans le cas d'une vidéo
destinée a des correspondants étrangers ou d'un audio-
guide congu pour une exposition.

Programme de formation de [’école québécoise

Dans toutes les situations, |'enseignant insiste sur la prise
en compte des destinataires ou des auditeurs afin que les
éléves sélectionnent et ajustent leurs propos. Dans cette
famille de situations, I'éléeve expérimente et acquiert des
stratégies efficaces sur les plans verbal et non verbal, de
méme que des connaissances relatives a la variété stan-
dard de la langue orale. L'assurance qu'il acquiert lui sera
utile s'il veut agir comme délégué de sa classe ou s'il doit
prendre la parole dans les autres disciplines pour poser
une question, rendre compte d'un travail, présenter sa
démarche, donner son opinion, etc.

Domaine des langues
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(COrPRH

Construire du sens

Planifier son écoute e Comprendre et
interpréter des productions orales en
direct et en différé o Y réagir e Evaluer
I'efficacité de sa démarche

Intervenir oralement

Planifier sa prise de parole e Prendre la
parole individuellement et en interaction
e Ajuster sa prise de parole e Evaluer
I'efficacité de sa démarche

Communiquer
: oralement selon des ;
modalités variées - Mettre a profit et acquérir des
% b cohnaissances sur la langue,
Q les textes et la culture

S'appuyer sur ses connaissances relatives a la
langue orale pour en acquérir de nouvelles
e Se familiariser avec les variétés du francais
parlé au Québec et dans la francophonie
e Tenir compte du francais standard en usage
au Québec e Se référer a des repéres culturels
d'ordre linguistique, littéraire, géographique
ou historique et s'en constituer de nouveaux

Reéfléchir a sa pratique d’auditeur,
d’interlocuteur et de locuteur

e Se donner une démarche adaptée a la situation de
communication e Déterminer les stratégies d'écoute
et de prise de parole appropriées e Prendre en
considération ses champs d'intérét, ses habitudes et
ses attitudes e Faire le bilan de ses acquis, de ses
progres et des points a améliorer

[Eritates

En situation d'écoute En situation de prise de parole
— Compréhension des éléments significatifs — Adaptation des propos a la situation
— Interprétation critique et fondée — Cohérence des propos

— Pertinence des observations faites sur les choix  — Clarté de I'expression
linguistiques et culturels

— Recours a des stratégies d'écoute appropriées

— Utilisation d'éléments prosodiques appropriés
— Respect de la norme standard et correction appropriée
— Recours a des stratégies de prise de parole appropriées

Programme de formation de I’école québécoise

[ st

A la fin du premier cycle du secondaire, I'éléve écoute diverses produc-
tions de complexité moyenne« et traitant de sujets abordés en francais
ainsi que dans d'autres disciplines. Il prend aussi la parole, en interaction
et individuellement, en se faisant bien comprendre de ses interlocuteurs
ou de son auditoire. Il est notamment en mesure de s'informer, d'informer
d'autres personnes et de défendre une idée en tenant compte du desti-
nataire, de |'intention de communication et des conditions de réalisation.

e Quand ['éleve fait I'écoute de diverses productions, il en dégage les
éléments significatifs et cerne plusieurs des aspects traités. Il organise
et résume de fagon claire I'information tirée d'une ou de plusieurs pro-
ductions. Il fait également ressortir des caractéristiques évidentes de la
langue utilisée de méme que certains effets produits par celle-ci et il
les justifie a I'aide d'exemples. Il peut porter un jugement sur le contenu
et I'organisation de la production ainsi que sur la langue utilisée.

e Quand I'éléve interagit oralement pour défendre une idée, il exprime
clairement sa position et la justifie. Il intervient généralement au moment
opportun, en respectant les tours de parole, et enchaine ses idées avec
a-propos. Il fait progresser I'échange en ajoutant des informations nou-
velles liées au sujet. Il pose des questions ou répond de facon appropriée
aux demandes d'information qui lui sont faites au cours de I'échange.

e Quand I'éléve prend la parole individuellement, il transmet de I'infor-
mation de facon claire et structurée et ajuste ses propos en fonction
de son interlocuteur ou de ses auditeurs. Il utilise des procédés lin-
guistiques appropriés pour mettre en valeur certains de ses propos. Il
apporte des précisions au moyen d'exemples ou de matériel
complémentaire pertinents.

A partir des différentes situations d'écoute et de prise de parole
auxquelles il participe, I'éléve fait, avec le soutien de I'enseignant, des
observations pertinentes sur certaines caractéristiques de la langue
standard ainsi que sur les différences et les similitudes entre la langue
orale et la langue écrite. Dans les situations qui le justifient, I'éléve tend
a utiliser une variété de langue standard et il s'autocorrige au besoin
pour améliorer la qualité de son expression.
4. Ces productions traitent habituellement de sujets a la portée des éleves du
premier cycle du secondaire. Le vocabulaire utilisé est généralement accessible et

ne comporte pas trop d'ambiguités ni d'abstractions. De plus, ces productions sont
de longueur raisonnable.
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Communiquer oralement selon des modalités variées : tableau synthése des familles de situations

S'informer

en ayant recours a |'écoute

pour...

se représenter une réalité, une question, un probleme,
une problématique

répondre a ses questions, satisfaire sa curiosité
valider des renseignements

arréter et justifier un choix ou une opinion

préparer une discussion, une entrevue ou un jeu-
questionnaire

agir a partir de consignes, de directives

apprécier des transpositions d'ceuvres littéraires

se construire des repéres culturels et linguistiques

se familiariser avec des usages diversifiés de la langue
orale

observer diverses formes de communication orale et
différentes facons de prendre la parole

cerner des procédés, des conduites langagieres, des
stratégies

répondre a divers autres besoins ou intentions

Défendre une idée

en interagissant oralement

pour...

répondre a une question

résoudre un probléme

élargir une problématique

valider des renseignements

justifier une opinion, une appréciation, un état de fait,
une facon de faire, un choix linguistique

susciter des réactions chez ses interlocuteurs
confronter des prises de position

se concerter, négocier, établir un consensus, produire
une ceuvre collective

partager des perceptions, des représentations liées a
des repéres culturels

explorer I'efficacité de certaines stratégies ou de cer-
tains procédés

répondre a divers autres besoins ou intentions

Informer

en prenant la parole individuellement

pour...

donner acces a des renseignements

rendre compte d'observations ou d'expérimentations
faire connaitre des expériences vécues

présenter une personne, un objet, un lieu, etc.
susciter un questionnement sur un sujet ou une
problématique

préciser des sentiments, des émotions

guider I'action, proposer une démarche

décrire une démarche, une procédure, un reglement
inciter a agir, influencer quelqu’un

agir a titre d'animateur, de porte-parole, etc.

agir a titre d'expert, de critique, etc.

mettre en relief des usages diversifiés de la langue
orale, des facons particuliéres de prendre la parole
illustrer des procédés, des stratégies, des caractéristiques
de la langue orale

répondre a divers autres besoins ou intentions

Textes oraux variés

Emission de radio, de télévision; film de fiction ou docu-
mentaire; piece de théatre; monologue; récital de poésie
ou de chant; conférence; présentation; etc.

Programme de formation de [’école québécoise

Textes oraux variés

Discussion en sous-groupe, échange en grand groupe; table
ronde; cercle de lecture; entretien critique; dialogue; jeu de
roles; jeu de confrontation; etc.

Domasine des Langues

Textes oraux variés

Présentation; démonstration; compte rendu d'une lecture,
d'un projet, d'un événement, etc.; capsule pour la radio ou
un site Internet; monologue; audioguide; commentaire cri-
tique; etc.

Frangais, langue d’enseignement
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COMMUNIQUER ORALEMENT SELON DES MODALITES VARIEES : FAMILLES DE SITUATIONS, PROCESSUS ET STRATEGIES

Pour agir en tant qu'auditeur, interlocuteur et locuteur, I'éléve adopte un processus non linéaire (planifier son écoute ou sa prise de parole; comprendre et interpréter des
productions orales; y réagir; prendre la parole individuellement ou en interaction; ajuster sa prise de parole; évaluer I'efficacité de sa démarche) dont la mise en ceuvre fait appel a des
stratégies applicables a toutes les familles de situations ou particuliéres a certaines d'entre elles. Compte tenu de son bagage de connaissances et de son style d'apprentissage,
I'éleve, avec le soutien de I'enseignant, est amené a élargir 'éventail de ses stratégies et a choisir celles qui lui sont les plus utiles dans une situation donnée.

Informer
en prenant la parole
individuellement

Défendre une idée
en interagissant oralement

S’informer
en ayant recours a |'écoute

Cerner ses intentions et ses besoins

Tenir compte des conditions de réalisation de la tache ou du projet ainsi que de ses caractéristiques d’auditeur,
d’interlocuteur et de locuteur
pour déterminer sa maniére d'écouter ou de prendre la parole

Se donner un environnement propice a la communication

en détectant et en limitant les sources d'interférence (bruit, disposition du lieu, position par rapport a I'auditoire ou aux interlocuteurs, etc.) ainsi
qu'en prévoyant les risques de contretemps (bris d'appareil, absence d'un partenaire, etc.) et la facon d'y remédier

Déterminer les caractéristiques a privilégier chez ses interlocuteurs ou son auditoire
pour choisir ses idées et la maniére de les exprimer

Choisir un role ou une posture
en cernant les exigences qui s'y rattachent :

élaboration d'une grille d’observation, attribution du droit de parole, contrdle du temps, I vulgarisation d’un savoir expert, mise en contexte,
établissement de critéres d'appréciation, possibilité y  prise de notes, etc. mention des sources, etc.
ou impossibilité de reprendre I'écoute, etc.

Choisir le point de vue
d'un énonciateur plutdt neutre ou plutét expressif



COMMUNIQUER ORALEMENT SELON DES MODALITES VARIEES : FAMILLES DE SITUATIONS, PROCESSUS ET STRATEGIES

S’informer
en ayant recours a |'écoute

Informer
en prenant la parole
individuellement

Défendre une idée
en interagissant oralement

Activer ses connaissances sur le sujet, sur le genre de communication orale et, <’il y a lieu, sur le ou les locuteurs

...le contenu et |'organisation des propos

pour anticiper

...le déroulement de la communication et la I ...les réactions de I'auditoire et la maniére d'en
maniére appropriée d'agir et de réagir (régles de I tenir compte (répétition, reformulation, question,
fonctionnement, commentaire, question, objection, § pause, etc.)

etc. |
) 1

...soit les aspects particuliers, le traitement du
sujet, les marques de I'oralité, les marques des
variétés de langue, les marques d'appartenance
géographique, etc.

Cibler les éléements a privilégier

...en recourant a une documentation spécifique ou a son expérience personnelle

Prévoir une ou plusieurs fagons de noter des éléments significatifs Préparer un aide-mémoire schématique

(carte sémantique, schéma, tableau, mots-clés, etc.) en se donnant des critéres pour trier et hiérarchiser et, au besoin, un support visuel
|'information

pour soutenir sa prise de parole (fiche, affiche,
transparent, objet, logiciel de présentation, etc.)
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Solliciter la collaboration d’une ou de plusieurs personnes ou prévoir

un mateériel d’enregistrement

pour travailler certains aspects de sa prise de parole (portée de la voix, interaction avec I'auditeur,
débit, etc.) et pour obtenir une rétroaction

Programme de formation de [’école québécoise Domaine des langues

S’appuyer sur des communications orales dans lesquelles ont été observées des

fagons intéressantes de prendre la parole
(variété de I'expression, mise en relief, contact avec le destinataire, etc.)

Frangais, langue d’enseignement
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COMMUNIQUER ORALEMENT SELON DES MODALITES VARIEES : FAMILLES DE SITUATIONS, PROCESSUS ET STRATEGIES

Informer
en prenant la parole
individuellement

Défendre une idée
en interagissant oralement

S’informer
en ayant recours a |'écoute

Etablir le contact et maintenir la communication

en portant attention a la position de son corps et a la direction de son regard; en manifestant, verbalement ou non selon le cas, son intérét,
sa compréhension ou son opinion

S’appuyer sur son bagage culturel

...pour interpréter les informations implicites I ...pour établir une connivence avec ses interlocuteurs ou son auditoire
1

Reconnaitre ou faire ressortir les éléments importants ou utiles

...en distinguant les faits des hypothéses et des opinions, les questions des commentaires, les répétitions 1 ...en se référant, au besoin, a son aide-mémoire
inutiles de celles qui font progresser les propos | schématique
1

Relier des idées entre elles
a l'aide des temps verbaux, de diverses formes de reprise (pronoms, termes génériques et spécifiques, etc.), d'organisateurs textuels, de marqueurs de relation, etc.

Reconnaitre ou utiliser des procédés de mise en relief
(phrase exclamative ou interrogative, geste d'insistance, changement de variété de langue, d'intonation, de débit, de volume, de mimique, etc.)

Etre attentif aux variétés de langue et

aux différents usages du frangais Utiliser une variete de langue standard
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Distinguer diverses modalités
d’énonciation

Adapter ses propos, sa fagon de les présenter et de les soutenir
en tenant compte de ses interlocuteurs ou auditeurs




COMMUNIQUER ORALEMENT SELON DES MODALITES VARIEES : FAMILLES DE SITUATIONS, PROCESSUS ET STRATEGIES

Défendre une idée
en interagissant oralement

S’informer
en ayant recours a |'écoute

Informer
en prenant la parole
individuellement

S’appuyer sur des marques d’organisation

...pour cerner I'apport d'information nouvelle :

(plan, pauses, énoncés explicites, organisateurs textuels, marqueurs de relation, indices gestuels, sonores ou visuels, etc.)
...pour établir un fil conducteur et baliser la progression de ses propos

S’interesser aux modalités d’enchainement

...en observant les stratégies de prise de parole et |
de transition en situation d'interaction |

...en expérimentant diverses facons de rappeler le
sujet ou la tache, de céder ou de prendre la parole
(enchainement avec le contenu de ce qui a été dit
ou avec la maniére dont cela a été dit)

Se situer par rapport aux propos entendus

...en comparant, a la suite de |"écoute, sa 1
compréhension et son interprétation avec celles 1
d'autres auditeurs ou spectateurs :

...en clarifiant sa compréhension ou son
interprétation a |'aide de questions, de
reformulations ou de commentaires explicites
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PRENDRE LA PAROLE INDIVIDUELLEMENT ET EN INTERACTION (SUITE)

Constater les effets produits par les propos entendus, par la maniere dont ils ont été dits,
par la variété de langue utilisée et par la présence d’éléments non verbaux

Offrir a son auditoire la possibilité
d’intervenir
...en posant des questions, en formulant des
commentaires, en complétant |'information, etc.

Ajuster ses propos ainsi que sa fagon de

les aborder et de les soutenir
en tenant compte des réactions de |'auditoire

Expliciter ses réactions a I’écoute ou a I’échange verbal
en se référant a ses godts, a ses champs d'intérét, a ses valeurs, a ses connaissances et a sa sensibilité
esthétique a |'égard de la langue orale

Partager ses réactions avec celles d’autres auditeurs ou locuteurs
de maniére a nuancer, a renforcer ou a réviser ses perceptions

Recourir consciemment aux marques du

frangais standard
pour s'autocorriger

Solliciter la rétroaction d’une ou de
plusieurs personnes

Justifier ses réactions
en s'appuyant sur les propos entendus ou la facon dont ils ont été présentés

REAGIR A LECOUTE; AJUSTER SA PRISE DE PAROLE

: Fournir une rétroaction, la justifier et, si possible, proposer des pistes d’amélioration

Programme de formation de [’école québécoise

Domasine des Langues

Frangais, langue d’enseignement
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COMMUNIQUER ORALEMENT SELON DES MODALITES VARIEES : FAMILLES DE SITUATIONS, PROCESSUS ET STRATEGIES

Informer
en prenant la parole
individuellement

Défendre une idée
en interagissant oralement

S’informer
en ayant recours a |'écoute

Expliciter sa démarche et ses stratégies
en activant ses mécanismes de questionnement et d'autocontréle

Juger de la pertinence des stratégies utilisées

...pour préparer son écoute, prendre des notes, tenir 1 ...pour assurer la continuité, I'unité, la clarté et I'intérét de ses propos
compte du contexte et des ressources disponibles :

Reconsidérer son choix de posture de méme que sa fagon de remplir le role adopté et de respecter les regles établies
en s'appuyant sur les commentaires d'observateurs, en écoutant ou en visionnant I'enregistrement de sa prise de parole

S’interroger sur le point de vue adopté et sur I’avantage de I’avoir maintenu ou modifié

Evaluer son aisance pour ce qui est de choisir la variété de langue appropriée et
d’utiliser les marques du frangais standard

! Préciser sa contribution 2 la progression Reconsidérer I’organisation et la

de I’échange progression de ses propos

(idées, incitation a la participation, etc.) a I'aide des éléments lexicaux et syntaxiques,
prosodiques, vocaux et non verbaux

Situer I'apport de la communication orale i i e
Vérifier la clarté et I'intéret de ses

...a la précision ou a I'évolution de sa pensée sur propos auprés de son auditoire
un sujet, une question, une problématique, etc.

...a ses connaissances générales et spécifiques sur

|
1
la langue, les textes et la culture I

Dégager sa capacité d’adaptation a des situations variées et, en particulier, a différents interlocuteurs

Noter ses progrés et les points a améliorer
pour se fixer de nouveaux défis



Eléments d'apprentissage : notions et concepts

Pour exercer et développer ses compétences en francais,
I'éleve fait appel a des connaissances sur la langue, les
textes et la culture. A cet égard, les notions et concepts
constituent des ressources au service de la communica-
tion. Pour mettre en ceuvre de facon efficace ses straté-
gies, I'éléve doit non seulement acquérir une représentation
juste des notions et concepts propres au premier cycle du
secondaire, mais aussi apprendre quand et comment les
utiliser. Par conséquent, il lui faut apprendre a construire
et a mobiliser des connaissances en fonction des situa-
tions dans lesquelles il est placé. Il doit en outre recourir
a une terminologie précise pour expliciter ses démarches
ainsi que son travail sur la langue et les textes, pour dési-
gner les objets de ses appréciations et pour consulter des
ouvrages de référence.

Les notions et concepts sont présentés dans des tableaux
et classés en cinq sections :

— grammaire du texte,

— grammaire de la phrase,

— lexique,

— variétés de langue,

— langue orale.

Dans la colonne de gauche, chaque tableau présente les
éléments d'apprentissage généraux et spécifiques. Les élé-
ments abordés au primaire sont marqués d'un astérisque.
Cela signifie que les éléves qui arrivent au secondaire ont
fait des apprentissages relatifs a ces notions et concepts,
méme s'ils n'en maitrisent pas nécessairement |'usage
dans toutes les situations. Il est donc nécessaire de les
aider a poursuivre la construction de leurs représentations
de méme que de veiller a la consolidation et au transfert
des notions et concepts. La colonne du centre présente
des indications pédagogiques qui cernent les éléments

Programme de formation de [’école québécoise

d'apprentissage particuliers au premier cycle du secon-
daire. La colonne de droite fournit des précisions complé-
mentaires relatives a certains aspects auxquels I'éléve
devrait étre sensibilisé. La correspondance entre les élé-
ments de la colonne du centre et ceux de la colonne de
droite est établie globalement par section et non de terme
a terme. Par ailleurs, les tableaux font parfois référence a
des reperes culturels que I'enseignant est invité a complé-
ter a |'aide d'autres repéres pour susciter I'intérét de ses
éleves.

Comment utiliser la présente section

Cette section est en étroite relation avec les autres élé-
ments du programme de francais : familles de situations,
composantes de la compétence, critéres d'évaluation,
attentes de fin de cycle, processus et stratégies. Il ne s'agit
ni d'un mode d'emploi ni d’une liste d'éléments que I'éléve
doit apprendre en dehors de tout contexte signifiant.
Lorsque I'enseignant planifie des séquences d'apprentis-
sage, il lui appartient de cibler, dans cet ensemble, les
notions et concepts pertinents pour les taches demandées.
Les indications pédagogiques mettent en évidence les
actions que |'éléve doit étre en mesure de poser pour exer-
cer ses compétences. Elles constituent des pistes qui lui
permettent de donner du sens a ses apprentissages.

Domaine des langues

Frangais, langue d’enseignement
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Notions et concepts

Enonciation

Point de vue

Discours rapporté

Grammaire du texte
Indications pédagogiques

Adopter différents points de vue et s'adresser a différents desti-
nataires dans ses écrits et ses prises de parole

Tenir compte des marques désignant le lieu et le moment réel ou
fictif de I'énonciation ainsi que des marques de personne désignant
I'énonciateur

Distinguer I'auteur de I'énonciateur, en particulier du narrateur d'un
récit

Déterminer le caractére plutdt objectif ou plutot subjectif du point
de vue en s'appuyant particuliéerement sur le lexique et la syntaxe
Attribuer les propos énoncés a I'énonciateur approprié
Distinguer |'usage des marques des discours rapportés (discours
direct et indirect)

Reconnaitre et utiliser les marques de ponctuation liées au dis-
cours rapporté

Reconnaitre et utiliser le point pour marquer la fin de I'interroga-
tion indirecte (ex. Je me demande comment elles vont réussir.)

Précisions complémentaires

Le fait de considérer des textes dans la perspective de leur pro-
duction améne a s'intéresser a I'acte (I'énonciation) par lequel une
personne (I'énonciateur) énonce un message a l'intention d'un
récepteur réel, potentiel ou virtuel (destinataire).

La variation des paramétres de la situation de communication
(intention, destinataire, environnement, etc.) requiert une adapta-
tion de la part de |'énonciateur (scripteur, locuteur).
L'énonciateur qui prend en charge un message peut faire place a
d'autres énonciateurs en rapportant directement ou indirectement
leurs paroles.

On constate aujourd’hui une certaine latitude dans le domaine de
I'édition quant a I'utilisation des guillemets pour marquer le dis-
cours rapporté direct.

*Textes courants et littéraires

Sujet/Univers

Type

Genre

* Elément abordé au primaire.

Discerner les éléments permettant de concevoir un texte comme
un tout cohérent et significatif dépassant la simple accumulation
de phrases

Utiliser diverses ressources lexicales et syntaxiques ainsi que divers
procédés stylistiques pour mettre en relation les éléments du sujet
ou de I'univers créé

Explorer les divers éléments permettant d'organiser le texte :
procédés graphiques et typographiques, intitulés, découpage en
paragraphes, organisateurs textuels, marqueurs de relation, choix
syntaxiques, procédés stylistiques, champs lexicaux, systéme ver-
bal, point de vue

Exploiter les schémas du texte narratif et du texte descriptif pour
anticiper, interpréter, apprécier et concevoir des textes entiers ou
des séquences secondaires

Programme de formation de I’école québécoise

Les textes sont situés par rapport a des genres qui se sont histo-
riquement constitués, dans le domaine littéraire et dans les autres
sphéres sociales, a partir de formes conventionnelles ou domine
un type en particulier. Le portrait et I'annonce classée, par exemple,
constituent des genres dominés par le type descriptif; la piéce de
théatre et |'entrevue, par le type dialogal.

La frontiére entre les textes littéraires et les textes courants n'est
pas étanche et les emprunts mutuels sont fréquents. Ainsi serait-
il vraisemblable qu'un astrophysicien émaille ses propos d'images
poétiques et qu'un personnage de roman s'exprime avec la préci-
sion technique d'un chirurgien.
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Notions et concepts

*Textes courants
et littéraires (Suite)

Grammaire du texte
Indications pédagogiques

Tirer profit de textes de tous les types et de genres variés pour
mettre en relief les particularités des types narratif et descriptif
Reconnaitre et rédiger des justifications ainsi que des dialogues
qui prépareront |'apprentissage explicite, au cycle suivant, de
notions relatives aux types explicatif, argumentatif et dialogal

Précisions complémentaires

— Les textes sont situés par rapport a des types dominants (narratif,

descriptif, explicatif, dialogal, argumentatif), c'est-a-dire des
constructions théoriques représentant, sous forme de schémas, les
grandes régularités des séquences qui structurent les textes. La
composition d'un texte est rarement homogene : des séquences de
divers types sont habituellement interreliées et enchassées dans
la séquence dominante. Cependant, certains textes courts — une
description d'itinéraire, par exemple — peuvent étre constitués
d'une séquence d'un seul type.

Dés son jeune age, I'enfant utilise certaines structures explicatives
et argumentatives. Il n’en va pas autrement au premier cycle du
secondaire oU, dans |'ensemble des disciplines, I'éléve est invité a
recourir a ce savoir d'expérience.

Cohérence textuelle
*Pertinence de l'information

Non-contradiction

Progression textuelle

Reprise de I'information

* Elément abordé au primaire.

Programme de formation de [’école québécoise

Juger de I'a-propos et de la justesse des éléments d'information
en fonction de la situation (la création d'un univers fantastique ne
répond pas aux mémes exigences de vérité et de vérifiabilité que
la présentation de données a I'appui d'une prise de position)
Dans un récit, harmoniser les caractéristiques, les actions et les
facons de s'exprimer des personnages

Reconnaitre le point de vue adopté dans un texte; adopter et main-
tenir un point de vue en portant attention au choix des formes de
reprise et au vocabulaire qui constitue les champs lexicaux
Départager la répétition inutile et la nécessaire reprise de I'infor-
mation, de méme que la répétition utilisée pour créer un effet
particulier

Reconnaitre et utiliser différentes formes de reprise (répétition,
substitution par un groupe du nom synonyme, un pronom, un terme
générique ou spécifique, une périphrase, etc.) pour aider a ne pas
perdre le fil du texte

Choisir le déterminant (défini, possessif, démonstratif, etc.) appro-
prié en se référant au contexte

Domasine des Langues

Le choix d'une information pertinente est déterminé par I'énoncia-
teur en fonction de ses intentions et des caractéristiques qu'il pri-
vilégie chez son destinataire dans une situation donnée.

Le point de vue (modalité énonciative neutre, role d'expert, narra-
tion a la 1 personne, etc.) adopté pour énoncer les propos contri-
bue a donner de I'unité au texte; aussi son maintien est-il attendu
et tout changement doit-il paraitre justifié.

C'est sur des éléments de continuité que se greffe I'information
nouvelle. Un texte cohérent doit donc répondre simultanément a
I'exigence de rappeler ce dont il est question et a celle d'assurer
la progression de I'information. Ainsi, les différentes formes de
reprise de I'information fournissent au lecteur ou a I'auditeur un
fil conducteur lui permettant de suivre la progression des propos.
Dans I'ensemble du texte, I'emploi des temps verbaux doit étre
orchestré de maniére a contribuer a la cohérence du texte en
marquant la chronologie (antériorité, simultanéité, postériorité) et
la durée.

Francais, langue d’enseignement
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Notions et concepts

Cohérence textuelle (Suite) -

Notions et concepts

Construction de la phrase —
Phrase de base (ou phrase P)

Constituants de la phrase -

* Constituants obligatoires

*Un ou plusieurs constituants -
facultatifs et mobiles

* Fonctions syntaxiques -

Phrases transformées -
*Types de phrases
* Formes de phrases

* Elément abordé au primaire.

Grammaire du texte
Indications pédagogiques

Reconnaitre et utiliser, dés le début du cycle, les marques de temps
fournies par le lexique, les organisateurs textuels et les marqueurs
de relation; y ajouter graduellement celles relevant du systeme
verbal et accorder une attention particuliere a |'harmonisation des
temps verbaux dans les récits au passé

Observer et utiliser différentes facons d‘intégrer de I'information
nouvelle dans le texte (marqueurs de relation, organisateurs tex-
tuels, substituts, etc.) et accorder une attention particuliére a la
coordination ainsi qu'a la juxtaposition

Grammaire de la phrase
Indications pédagogiques

Utiliser le modéle de la phrase de base® (ou phrase P) comme outil
d'analyse pour comprendre et interpréter des phrases et pour
construire, formuler autrement, ponctuer et réviser ses propres
phrases

Identifier les constituants de la phrase en ayant recours aux mani-
pulations syntaxiques

Mettre en relation les formes d'interrogation utilisées dans la langue
parlée et la langue écrite

En lecture, établir un lien entre I'utilisation de la phrase imperson-
nelle et I'expression d'un point de vue plutdt objectif

Observer l'usage fréquent de la phrase non verbale dans les
intitulés

Se familiariser progressivement avec I'emploi de du et de, personne
et rien de méme que ne... que, on n’ et en n’ dans les phrases
négatives et en systématiser |'apprentissage vers la fin du cycle

Précisions complémentaires

Précisions complémentaires

L'étude de la grammaire qui met d'abord en évidence les grandes
régularités linguistiques favorise la représentation de la langue
francaise comme un systéme cohérent et organisé.

Les types, les formes de phrases et chacun des groupes de mots
de la phrase contribuent a la construction du sens du texte. Leur
apport au sens doit étre observé en lecture, en écriture et en
communication orale.

La construction de la phrase peut varier en fonction du mode
d'énonciation et de la variété de langue adoptée. Par exemple, dans
la langue standard, qu'est-ce que est utilisé pour marquer une
interrogation directe, alors que, dans la langue familiere, on le
trouve parfois dans I'interrogation indirecte.

Les interrogations directe et indirecte, totale et partielle renvoient
a des modalités d'énonciation et a des réponses différentes.

Les préoccupations d'ordre sociohistorique offrent une emprise a
la quéte d'information relative au pourquoi de la grammaire et de
la norme.

5. Une phrase déclarative, positive, active et neutre dans laquelle les constituants sont placés dans I'ordre suivant : groupe nominal sujet + groupe du verbe prédicat + un ou plusieurs groupes facultatifs et mobiles, compléments de phrase.

Programme de formation de I’école québécoise
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Notions et concepts

Construction des
groupes syntaxiques

Constituants des groupes

Groupes

*nominal, adjectival,
prépositionnel,

*verbal et adverbial

Fonctions dans les groupes
Complément du nom, du verbe
et de I'adjectif

*Attribut du sujet
Modificateur du verbe,

de I'adjectif et de |'adverbe

Classes de mots
Déterminant, nom, pronom,
adjectif, verbe, adverbe,
préposition, conjonction

Grammaire de la phrase
Indications pédagogiques

Effectuer des manipulations (addition, effacement, déplacement,
remplacement, etc.) pour délimiter les groupes, déterminer I'ordre
des mots dans les groupes et reconnaitre les classes de mots
Reconnaitre et utiliser la ponctuation permettant le détachement
de groupes de mots (groupe adverbial, groupe prépositionnel,
etc.), de phrases subordonnées déplacées et de phrases incises
Entreprendre I'apprentissage explicite et systématique des élé-
ments relatifs aux groupes nominal et adjectival des le début du
cycle; le compléter progressivement en y ajoutant |'apprentissage
des éléments relatifs aux groupes prépositionnel, verbal et
adverbial

Dans un groupe verbal, reconnaitre et utiliser les compléments
direct et indirect avant de s'intéresser au complément du verbe
impersonnel

Déterminer |'appartenance a une classe de mots en s'appuyant sur
le contexte syntaxique du mot dans le groupe et, au besoin, sur
des criteres de forme et de sens

Précisions complémentaires

Pour reconnaitre et caractériser les groupes, on les considére a la
fois de I'extérieur et de I'intérieur. De I'extérieur, on s'intéresse a
la place qu'ils peuvent occuper dans la structure hiérarchique de
la phrase et aux fonctions qu'ils peuvent y remplir; de I'intérieur,
on s'intéresse a leurs particularités sur le plan de la construction
et aux éléments qui les constituent.

Les relations que les mots entretiennent entre eux, a l'intérieur
d'un groupe et d'un groupe a I'autre, conditionnent I'accord, donc
I'orthographe grammaticale.

Le pronom de la 3¢ personne se distingue des pronoms de la
communication (1% et 2¢ personnes) par son role de substitut.
Les formes des pronoms des trois personnes du singulier (ex. /e,
lui), de la 3¢ personne du pluriel (ex. les, leur) et des pronoms rela-
tifs (ex. qui, que, quoi, dont) changent selon la fonction que ces
pronoms remplissent dans la phrase. La singularité de ce
changement, unique en frangais, constitue en quelque sorte un
repére qui s'ajoute a d'autres repéres pour rappeler les origines
de la langue francaise. En effet, ce changement correspond direc-
tement a la distinction des mémes pronoms en latin il y a plus de
deux mille ans.

Liens dans la phrase
et entre les phrases

Subordination

Fonction de la subordonnée :
complément de phrase;
complément du nom, du verbe
et de I'adjectif

* Elément abordé au primaire.

Programme de formation de [’école québécoise

Reconnaitre et utiliser, au début du cycle, les subordonnées relatives
introduites par qui et que; poursuivre cet apprentissage en abor-
dant progressivement celles introduites par dont et ou
Comparer I'utilisation de qui, qu'il, qu'ils, que et dont de maniere
a clarifier leur spécificité et a distinguer les subordonnées relatives
des complétives

Vers la fin du cycle, reconnaitre et utiliser la subordonnée complé-
tive complément de I'adjectif et faire coincider I'apprentissage
explicite de la complétive complément du verbe avec I'étude du
groupe verbal

Domasine des Langues

Les relations entre les idées ne sont pas marquées de facon iden-
tique d'une langue a |'autre. La comparaison de certaines construc-
tions syntaxiques propres au francais et a l'anglais permet de
mettre en évidence des repéres dont on se sert, en frangais, pour
dire d'une construction qu'elle constitue un anglicisme.
Parallelement a la subordination, le lexique offre la possibilité
d'exprimer le temps, le lieu, le but et la cause dans les divers
groupes syntaxiques.

Francais, langue d’enseignement
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Notions et concepts

Liens dans la phrase
et entre les phrases (Suite)

Juxtaposition
Coordination

Grammaire de la phrase
Indications pédagogiques

Etablir des relations de temps et de but & I'aide d’une subordonnée
Etablir des relations de cause a I'aide de la subordonnée introduite
par parce que (les autres formes de la subordonnée de cause seront
traitées au cycle suivant)

Vérifier la concordance des temps dans les subordonnées a |'étude

S'assurer, par |'analyse de la phrase, que les groupes de mots coor-
donnés et les groupes de mots juxtaposés dans une énumération
remplissent une méme fonction

Deés le début du cycle, reconnaitre et utiliser la ponctuation dans
les cas de coordination ol I'homogénéité des éléments ou I'équi-
valence syntaxique (deux groupes sujets, par exemple) est aisée a
percevoir (la ponctuation dans les cas plus difficiles de coordina-
tion sera travaillée au cycle suivant [coordination de phrases avec
effacement, coordination de subordonnées, etc.])

Utiliser la virgule et les coordonnants ou ainsi que et dans une
énumération comportant plus de deux éléments

Reconnaitre et utiliser la virgule pour marquer le détachement, le
déplacement ou l'insertion de groupes syntaxiques ou de phrases
incises

Reconnaitre et utiliser I'effacement des éléments identiques dans
des groupes syntaxiques coordonnés ou juxtaposés (ex. Vous avez
beaucoup de documents visuels et beaucoup—de—documents
sonores. La liste a été affichée sur les babillards, su les tableaux
et sur les portes.); compléter ensuite cet apprentissage par le rem-
placement des éléments identiques au moyen d'un adverbe comme
aussi, non ou pas (ex. Vous aimez écrire, nous aussi.)

Programme de formation de I’école québécoise

Précisions complémentaires

En plus de leur réle syntaxique, les coordonnants fournissent des
indications sur le sens (addition, cause, opposition, etc.) a donner
a la relation établie entre les groupes de mots ou les phrases.

La ponctuation contribue de différentes maniéres a I'organisation
du texte. Elle peut fournir des indications prosodiques (pause,
rythme, intonation), marquer des rapports syntaxiques (délimita-
tion des groupes, types de phrases, etc.) ou véhiculer une informa-
tion sémantique (changement de variété de langue ou de point de
vue, valeur expressive d'une phrase déclarative).

Dans les textes poétiques et les tableaux, l'usage de la ponctua-
tion est particulierement flexible et souvent compensé par I'orga-
nisation graphique.

L'usage de la ponctuation, tel qu'on le connait aujourd’hui en fran-
cais, n'a pas toujours existé et n'est pas commun a toutes les
langues.
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Notions et concepts

Accords et conjugaison

*Accord dans le groupe du nom

*Accord du verbe
*Accord de I'adjectif attribut

* Elément abordé au primaire.

Programme de formation de [’école québécoise

Grammaire de la phrase
Indications pédagogiques

Se familiariser avec les correcteurs informatiques

Etablir des liens entre la structure de la phrase, les classes de mots
et 'orthographe grammaticale

Se représenter le concept de nom de facon opératoire (un donneur
d'accord), le reconnaitre sous toutes ses formes et |'orthographier
correctement

Se représenter le concept de déterminant de facon opératoire (un
receveur d'accord), le reconnaitre sous toutes ses formes, simples
et complexes (ex. beaucoup de, tellement de), et I'orthographier
correctement

Orthographier les noms précédés des déterminants peu de et
beaucoup de

Se représenter le concept d'adjectif de facon opératoire (un rece-
veur d'accord), le reconnaitre quels que soient sa fonction, sa place,
sa forme (y compris I'adjectif participe, soit le participe passé
employé sans auxiliaire) ou son degré (superlatif, comparatif) et
I'accorder de maniére appropriée

Se représenter le concept d'adverbe, en reconnaitre le caractere
invariable et le distinguer de I'adjectif (ex. Nous avons lu des textes
fort intéressants.)

Se représenter le concept de pronom de facon opératoire (un don-
neur d'accord), le distinguer du déterminant (en particulier dans
le cas de leur), le reconnaitre sous toutes ses formes et |'orthogra-
phier correctement en se référant, s'il y a lieu, a son antécédent
Reconnaitre le sujet quelles que soient sa construction ainsi que
sa place dans la phrase et accorder le verbe de méme que I'adjec-
tif attribut en utilisant la phrase de base (ou phrase P) et en effec-
tuant des manipulations syntaxiques

Se représenter le concept de verbe de facon opératoire (un rece-
veur d'accord) et le reconnaitre sous toutes ses formes (conjugué,
a l'infinitif, a un temps simple ou composé) et quelle que soit sa
place dans la phrase

Domasine des Langues

Précisions complémentaires

Sur le plan grammatical, I'efficacité des correcteurs orthographiques
informatisés demeure encore relative. Leur utilisation exige la vigi-
lance du scripteur.

L'orthographe grammaticale s'appuie sur la syntaxe de la phrase
et la reconnaissance des classes de mots.

En francais, les accords sont une source fréquente d'erreurs.
Toutefois, I'apprentissage conjoint de la syntaxe, d'une démarche
stable d'analyse, de regles d'accord et de stratégies de révision
accroit I'efficacité de la détection et de la correction des erreurs.
L'accord dans le groupe du nom, I'accord du verbe et la cohérence
textuelle devraient constituer des préoccupations majeures de
I'éleve du premier cycle dans toutes les disciplines.

Le déterminant, comme le pronom, peut contribuer a assurer la
continuité de I'information lorsqu’il référe a une réalité mention-
née auparavant dans le texte.

Le pronom est un des éléments permettant d'assurer la continuité
de I'information d’une phrase a I'autre. Ses marques de genre, de
nombre et de personne ont un role a jouer a I'égard de la cohé-
rence du texte.

La notion de verbe attributif désigne tous les verbes qui se cons-
truisent avec un attribut (ex. Il a vécu heureux. Elle allait confiante
et déterminée. lls paraissent confiants.). Au premier cycle du secon-
daire, seul |'attribut du sujet est pris en considération.

Francais, langue d’enseignement
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Notions et concepts

Accord des participes passés
employés avec avoir et *étre

Conjugaison

Radical et terminaison

Verbes réguliers et irréguliers
Formation des temps simples
Formation des temps composés

* Elément abordé au primaire.

Grammaire de la phrase
Indications pédagogiques

Marquer l'accord du verbe de maniére appropriée en s'appuyant
sur la conjugaison

Identifier le complément direct et accorder le participe passé
employé avec avoir en recourant aux manipulations syntaxiques
Dégager les régles de formation des temps ainsi que les régulari-
tés (radical, terminaison) et se donner des repéres permettant de
se représenter la conjugaison en tant que systéme en observant
des verbes modéles

Dégager des constantes orthographiques pour les verbes en cer,
ger, eler, eter, yer ainsi que pour ceux comportant un e muet et
un € a l'avant-derniere syllabe de I'infinitif (ex. mener, céder, créer)
Dégager les spécificités orthographiques de verbes fréquents tels
que aller, avoir, boire, devoir, dire, étre, faire, falloir, hair, pouvoir,
prendre, savoir, tenir, venir, voir ou vouloir, de verbes en ir et appa-
rentés tels que couvrir, cueillir, offrir, ouvrir ou souffrir et de verbes
en ir qui se terminent par issant au participe présent

Accorder les verbes réguliers et irréguliers usuels aux temps simples
suivants en recourant au systéme de conjugaison : indicatif présent,
imparfait, passé simple, futur, conditionnel présent, subjonctif pré-
sent, impératif présent

Utiliser la terminaison verbale appropriée : er, ai, ez, é, €e, és, ées
Utiliser |'auxiliaire approprié dans les temps composés suivants des
verbes réguliers et irréguliers usuels : passé composé, plus-que-
parfait, passé antérieur, futur antérieur, conditionnel passé, sub-
jonctif passé, impératif passé, participe passé et infinitif passé

Programme de formation de I’école québécoise

Précisions complémentaires

Au cours du cycle, on vise la maitrise de la régle générale d'accord
du participe passé employé avec avoir et étre.

Dans la phrase, le choix des temps verbaux peut étre conditionné
par des régles de concordance et, dans le texte, par des principes
d’harmonisation.

L'emploi de certains temps verbaux (ex. plus-que-parfait du sub-
jonctif, temps surcomposés) peut constituer un point de repére pour
aider a situer I'époque a laquelle un texte a été rédigé.

La terminaison verbale er est utilisée aujourd'hui presque en exclu-
sivité pour créer de nouveaux verbes, souvent a partir de noms.
Des réflexions ont actuellement cours a travers la francophonie au
sujet de I'adoption de certaines rectifications orthographiques ou
de la tolérance a privilégier a leur égard.

Comparativement a la langue orale, la langue écrite fait habituel-
lement un usage plus étendu des temps verbaux et des personnes
de la conjugaison, comme on peut le constater pour I'emploi du
passé simple et de la 17 personne du pluriel.

La maitrise des régularités qui organisent le systeme de la conju-
gaison favorise le recours systématique, voire automatique, a des
connaissances intégrées pour orthographier les verbes et diminue
la dépendance a I'égard des ouvrages traitant de conjugaison.
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Notions et concepts

Formation des mots -

Dérivation
Préfixes
Suffixes

Composition
Etymologie

Famille de mots

Lexique
Indications pédagogiques

Se référer a la signification des préfixes et des suffixes usuels ainsi
qu'aux principaux éléments grecs et latins (ex. hydro, astro) entrant
dans la composition des mots pour leur donner du sens et pour
alléger, condenser ou varier |'expression

Passer d’une classe grammaticale a une autre pour assurer la conti-
nuité de l'information (ex. La cinéaste a observé la variation des
marées. Cette observation lui a été profitable.) ou pour alléger,
condenser ou varier I'expression (ex. On s’intéresse a I'eau qui ruis-
selle. — au ruissellement de I'eau.)

Reconnaitre les diverses constructions des mots composés (sou-
dure, trait d'union, termes séparés)

Précisions complémentaires

L'observation de la formation des mots permet de prendre conscience
du caractere évolutif de la langue francaise, d'en situer les origines
et d'établir certains liens de parenté avec d'autres langues.

Le remplacement d'un mot par un autre de méme famille peut
impliquer un changement syntaxique, alors que le sens de la phrase
peut rester sensiblement le méme.

Certains dictionnaires usuels appliquent désormais aux néologismes
la tendance actuelle qui consiste a écrire les mots composés en
un mot plutdt que de mettre le trait d'union.

La connaissance des mécanismes de formation des mots constitue
un atout pour la production de néologismes, notamment en poé-
sie et en science-fiction.

Les dictionnaires usuels fournissent des renseignements de base
sur 'origine des mots. Ces renseignements peuvent étre avanta-
geusement complétés par la consultation de dictionnaires
étymologiques.

Sens des mots -

Polysémie et sens contextuel =

Homonymie -
Homophonie
Paronymie

Sens propre et sens figuré -

Comparaison, métaphore -

Programme de formation de [’école québécoise

Attribuer aux mots un sens approprié en se référant au contexte
et a un dictionnaire

Reconnaitre les divers types de renseignements fournis par les
dictionnaires usuels, en accordant une attention particuliére a la
distinction des définitions et des exemples

Se référer au contexte pour donner un sens approprié aux mar-
queurs de relation ainsi qu’aux homonymes, notamment a ceux
utilisés dans plusieurs disciplines (ex. valeur, solution, accord)

Se référer au contexte pour reconnaitre et utiliser des mots pré-
sentant des possibilités de confusion homophonique (ex. ver, verre,
vers, vert et vair) ou paronymique (ex. éminent et imminent)
Reconnaitre et utiliser les sens propre et figuré des mots en tenant
compte de I'effet produit ou a produire

Etablir une relation entre la valeur expressive (connotative) ou
neutre (dénotative) des mots et le point de vue adopté

Domasine des Langues

Dans |'ensemble, les choix lexicaux dépendent de I'intention de
I'énonciateur (point de vue, recherche d'effet, etc.) et sont liés a
la situation de communication (destinataire, genre de texte, etc.).
La distance prise par |I'énonciateur par rapport au sens particulier
donné a un mot ou a un groupe de mots peut étre marquée par
le recours aux guillemets ou a l'italique, comme cela se fait habi-
tuellement pour marquer un emprunt a une autre langue ou a une
autre variété de langue.

L'efficacité d'utilisation d'un dictionnaire est liée a la connaissance
des particularités de cet outil et a une aisance de consultation
développée grace a un usage fréquent.

Les procédés stylistiques (comparaison, métaphore, etc.) sont des
ressources qui s'ajoutent aux ressources syntaxiques (expansions
du groupe du nom et du groupe du verbe, types et formes de phra-
ses, etc.) pour permettre de varier et de nuancer I'expression de
la pensée.

Francais, langue d’enseignement
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Notions et concepts

Sens des mots (Suite)

Lexique
Indications pédagogiques

Reconnaitre et utiliser un vocabulaire permettant I'expression du
temps, du lieu, du but, de la cause et de la comparaison

Précisions complémentaires

Toutes les comparaisons ne font pas image et ne constituent pas
des procédés stylistiques (ex. Camille parle comme un expert, par
opposition a Camille parle comme un livre).

Relations entre les mots

Inclusion
Mots génériques
Mots spécifiques

Analogie
Synonymie

Antonymie

Champs lexicaux

Combinaison de mots
Expressions figées

Reconnaitre et utiliser des mots génériques ou spécifiques pour
classer, hiérarchiser et préciser I'information, de méme que pour
assurer la continuité et la progression dans le texte

Utiliser un dictionnaire analogique et un dictionnaire des synonymes
en distinguant les nuances ou les connotations particulieres aux
synonymes et aux autres substituts

Assurer la continuité entre les phrases de son texte et éliminer les
répétitions abusives en recourant a des synonymes

Reconnaitre et utiliser des antonymes en accordant une attention
particuliere au contexte (ex. possibilité d'utiliser lever ou augmen-
ter comme antonyme de baisser)

Reconnaitre et utiliser les champs lexicaux pour mettre en évidence
les liens existant entre des éléments du texte et établir des reperes
d'interprétation ou d'appréciation (ex. vocabulaire militaire appli-
qué a un jeu — tactique, stratégie, etc.)

Observer en contexte certaines expressions courantes que |'usage
a figées (locutions, clichés, dictons, proverbes) et qui font partie
de la mémoire collective des francophones

Le sens générique ou spécifique d'un mot peut varier selon la
perspective adoptée. Par exemple, on peut considérer que
instrument a cordes est spécifique par rapport a instrument de
musique, mais générique par rapport a violon.

Les synonymes, comme les antonymes, appartiennent a une méme
classe grammaticale.

Les mots qui constituent un champ lexical peuvent appartenir a
différentes classes (noms, adjectifs, verbes, adverbes).

Un méme texte peut comporter plusieurs champs lexicaux.

Orthographe d’usage

Accentuation de la voyelle e

Consonnes ¢, g, m et s

Verbes particuliers en er

Adverbes en ment

Se familiariser progressivement avec I'utilisation d'un dictionnaire
des difficultés de la langue

Passer d'une classe grammaticale a une autre pour stabiliser des
connaissances orthographiques (ex. accentuation différente des noms
métre et hygrométre et des adjectifs métrique et hygrométrique)
Se référer a une régle d'usage pour utiliser de maniére appropriée
les consonnes ¢ et g devant une voyelle, m devant b et p ainsi que
s entre deux voyelles

Accentuer la voyelle e de maniére appropriée (ex. sécher, séche)
dans les verbes particuliers en er

Orthographier les adverbes usuels formés a I'aide du suffixe ment
(ex. facilement, énormément, fréquemment, savamment)

Programme de formation de ’école québécoise

Le recours aux lexiques spécialisés des différentes disciplines est une
source importante d'accroissement du vocabulaire. L'utilisation de
stratégies telles |'observation, la mémorisation et la consultation
d'ouvrages de référence favorise le développement d'automatismes
en orthographe d‘usage.

La connaissance de la formation des mots, de leur signification et
des relations sémantiques est souvent utile non seulement a la
compréhension et au développement du vocabulaire, mais égale-
ment a la vérification de I'orthographe d'usage.

L'usage de la majuscule est variable d'une langue a I'autre. L'obser-
vation du traitement que le francais et I'anglais accordent a la
majuscule initiale dans les titres et les raisons sociales illustre cette
différence.
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Notions et concepts
Orthographe d’usage (Suite)

Apostrophe marquant |'élision

Majuscule initiale

Trait d'union

Programme de formation de [’école québécoise

Lexique
Indications pédagogiques

Utiliser I'apostrophe pour marquer I'élision de la voyelle finale de
si devant il et ils, et de la voyelle finale de lorsque, jusque et parce
que devant un mot commengant par une voyelle

Utiliser la majuscule pour l'initiale des noms propres de personnes,
de peuples et de lieux en se référant au contexte et en recourant
a des manipulations syntaxiques pour distinguer le nom de I'adjec-
tif apparenté

Utiliser le trait d'union dans les nombres composés inférieurs a
cent, entre le verbe et le ou les pronoms personnels qui le suivent,
entre le pronom personnel et méme, avant ou apres ci et /a entrant
dans la composition d'un mot (ex. ce livre-ci, ci-dessus, celle-Ia,
la-haut)

Utiliser le trait d'union pour marquer les divisions autorisées en
fin de ligne en accordant une attention particuliére aux coupures
générées par les traitements de texte

Domaine des langues

Précisions complémentaires

— Lusage différencié de la majuscule et de la minuscule pour I'initiale

des noms de peuples et des adjectifs sy référant devrait s'avérer
particulierement utile a I'éléve dans les disciplines du domaine de
I'univers social.

Frangais, langue d’enseignement
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Variétés de langue

140

Les marques des variétés de langue peuvent étre lexicales, syntaxiques, morphologiques et, a I'oral, relever de la prononciation.

Notions et concepts
Variation linguistique
Langue standard (soignée)

Langue familiere

Indications pédagogiques

Observer |'existence d'une diversité d'usages linguistiques (formules
de contact, accents régionaux, etc.) au Québec ou ailleurs dans la
francophonie

Distinguer les principales caractéristiques de la langue standard
(soignée) et de la langue familiére en observant différentes situa-
tions de communication écrite et orale en usage au Québec
Etablir des liens comparatifs entre la syntaxe de I'oral et celle de
I'écrit pour une méme variété de langue

Observer |'effet produit chez les lecteurs ou les auditeurs par I'uti-
lisation de la langue standard (soignée) et de la langue familiére
dans diverses situations de communication écrite ou orale
Tendre a I'utilisation d'une langue standard (soignée) dans
I'ensemble de ses communications écrites et orales en visant la
compréhension par le plus grand nombre possible de lecteurs,
d'auditeurs ou d'interlocuteurs

S'interroger sur la variété de langue a privilégier au moment d'inté-
grer, dans ses propos, des discours rapportés (ex. insérer un dia-
logue en langue familiére dans un récit en langue standard de
maniére a ajouter a la vraisemblance d’'un personnage ou, par
égard pour un destinataire, rapporter indirectement et en langue
standard des propos tenus dans une autre variété de langue)

Programme de formation de I’école québécoise

Précisions complémentaires

La conscience des enjeux communicationnels et la maitrise de la
langue conditionnent la possibilité de choisir délibérément d'adop-
ter ou non une variété de langue déterminée.

La perception de la pertinence d'utiliser une langue standard (soi-
gnée) ou familiére est relative a I'expérience de chacun. Il est donc
opportun que I'enseignant clarifie ses attentes en salle de classe.
Les données relatives aux variétés de langue et aux régionalismes
varient selon les dictionnaires.

Dans les jeux de roles, la posture d'expert favorise souvent I'utili-
sation d'un vocabulaire spécialisé.



Langue orale

On se référera aux sections précédentes pour les éléments d'apprentissage convenant a la fois a la langue écrite et a la langue orale. Dans la présente section, les indications
fournies spécifient des éléments auxquels une attention particuliére doit étre accordée dans I'apprentissage de la communication orale.

Notions et concepts

Pertinence du message verbal

Indications pédagogiques

Circonscrire les parametres de la situation de communication orale
qui influencent directement le traitement du sujet et la maniére
de s'exprimer

Limiter la durée de sa prise de parole pour favoriser I'interaction
et I'écoute, compte tenu de la situation et, en particulier, des carac-
téristiques de I'auditoire ou de I'interlocuteur

Reconnaitre et éviter les digressions et les cog-a-I'ane

Précisions complémentaires

L'écoute et la prise de parole individuelles ou en interaction sont
abordées dans une perspective de communication. Par conséquent,
leur efficacité doit étre établie en fonction d'une dynamique locu-
teur-auditeur ou locuteur-interlocuteur.

Les connaissances générales et linguistiques de I'auditeur ou de
I'interlocuteur peuvent influencer les choix lexicaux et nécessiter
le recours a divers procédés d'explicitation (mise en contexte,
exemple, paraphrase, etc.).

La prise de parole dans un temps limité oblige le locuteur a tenir
compte de I'importance relative des divers éléments d'information
afin de choisir et d’organiser ceux qui sont pertinents.

Organisation, clarté et
continuité du message verbal

Programme de formation de [’école québécoise

Utiliser un plan, des procédés de mise en relief ou de synthése,
voire un support visuel pour aider |'auditeur ou l'interlocuteur a
dégager de son discours les propos importants et a rester attentif
Reconnaitre et utiliser les formules d'ouverture et de cloture
(annonce, présentation, salutation, remerciement) appropriées a la
situation de communication

Reconnaitre et utiliser diverses modalités de demande et d'attri-
bution du droit de parole (ex. main levée, tour de table, principe
d'alternance)

Reconnaitre et utiliser diverses formes de reprise, des organisa-
teurs textuels et des marqueurs de relation pour établir des liens
entre ses propos

Organiser sa pensée avant de répondre a un interlocuteur, en tirant
avantage d'un silence, d'une parole en écho, d'une reformulation
et d'un questionnement

Reconnaitre et utiliser des formules de contact pour assurer le
maintien de la communication

Domasine des Langues

La communication orale est un tout : les formules de contact, les
gestes, les mimiques, les intonations, le débit, le volume de la voix
sont utiles pour manifester ou interpréter des réactions, orienter
et assurer le maintien de la communication.

La facon d'amorcer et de terminer une communication orale consti-
tue une sorte de rituel qui peut varier considérablement selon les
situations et les milieux culturels.

L'auditeur et I'interlocuteur ont besoin de repéres clairs pour suivre
le fil des propos et, au besoin, y enchainer les leurs.

Le r6le d'animateur d'un groupe de discussion favorise la pratique
de la reformulation.

Le role de porte-parole d'un groupe favorise I'écoute attentive et
la pratique de la synthese.

Certains éléments, tels allo ou euh, sont utilisés spécifiquement
pour établir et maintenir la communication, sans apport d'infor-
mation. lls ont une fonction que I'on qualifie de phatique.

Francais, langue d’enseignement
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Notions et concepts

Eléments paraverbaux
(prosodiques et vocaux)

Intonation

Rythme

Débit

Intensité articulatoire/Volume
Prononciation

Voix

Supports sonores

Langue orale
Indications pédagogiques

Reconnaitre et utiliser une intonation neutre ou expressive en fonc-
tion du point de vue adopté

Reconnaitre I'influence des pauses et de la respiration sur le carac-
tére régulier ou irrégulier du rythme

Utiliser un volume, une prononciation et un débit adaptés a la
situation (ex. débit lent et prononciation nette en présence d'inter-
locuteurs peu familiers avec la langue frangaise)

Reconnaitre les particularités de prononciation que sont la diph-
tongaison, I'escamotage et les liaisons, en accordant une atten-
tion particuliére aux mots commencant par h a I'écrit

Observer qu‘on peut reconnaitre un locuteur a partir d'un ensemble
d'éléments paraverbaux (prononciation, intonation, rythme, débit)
et de certaines caractéristiques de sa voix, comme la hauteur, la
portée et le timbre

Reconnaitre I'intérét des supports sonores utilisés

Recourir a des supports sonores pertinents pour favoriser la
compréhension d'un message ou susciter I'intérét de |'auditoire ou
de l'interlocuteur

Reconnaitre et utiliser, au besoin, les indications relatives a la pro-
nonciation des mots incluses dans la plupart des dictionnaires usuels

Précisions complémentaires

Les éléments paraverbaux sont percus par le canal auditif.

En communication orale, I'observation et le retour réflexif sur les
pratiques nécessitent le recours a des enregistrements sonores ou
audiovisuels.

Lintonation montante qui caractérise I'interrogation a I'oral peut
étre utilisée pour donner une tournure interrogative a des phrases
qui ne sont pas de type interrogatif (ex. Vous venez?).

Le maintien d'une certaine tension dans I'articulation et le recours
a une vitesse d'élocution modérée peuvent contribuer grandement
a la compréhension du message.

La lecture a voix haute et le jeu dramatique peuvent s'avérer ponc-
tuellement utiles pour travailler spécifiquement certains éléments
prosodiques ou vocaux.

Eléments non verbaux
Position
Regard, gestes, mimique

Supports visuels

Déterminer la position et la distance favorisant une bonne commu-
nication avec le locuteur, I'auditoire ou I'interlocuteur

Observer le role du regard, des gestes et de la mimique pour
soutenir des propos et maintenir 'intérét de |'auditoire ou de
I'interlocuteur

Discerner I'intérét des supports visuels (affiche, programme, logi-
ciel de présentation, éclairage, décor, etc.) utilisés dans une
présentation, une piece de théatre ou un récital

Recourir a des supports visuels pertinents pour favoriser la compré-
hension d'un message

Programme de formation de I’école québécoise

Les éléments non verbaux sont percus par le canal visuel.
L'apprentissage de la communication orale étant centré sur les élé-
ments verbaux et paraverbaux, les éléments non verbaux sont donc
considérés comme complémentaires.
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Notions et concepts

Marques de l'oralité
Redondance

Hésitation

Ellipse

Répétition

Mots de remplissage

Marques du genre, du nombre

Transitions

Programme de formation de [’école québécoise

Langue orale
Indications pédagogiques

Observer et comparer les usages de la langue orale et de la langue
écrite pour en dégager les phénomeénes caractéristiques de la
langue orale a I'égard du lexique, de la syntaxe, de la morphologie
et de la prononciation

Observer et comparer les usages de la langue standard (soignée)
et de la langue familiére pour dégager leurs caractéristiques et
reconnaitre les marques d'écart

Utiliser les liaisons de maniére appropriée pour marquer le nombre
et le genre, en faisant preuve de vigilance a I'égard des liaisons
abusives les plus fréquentes

Accorder une attention particuliére a la précision lexicale, au choix
des pronoms relatifs et des marqueurs de relation, a la construc-
tion de I'interrogation, de la négation et de I'hypothése débutant
par si de méme qu'a la conjugaison des verbes

Accorder une attention particuliére aux omissions (ex. t'a I'heure),
aux ajouts de sons (ex. ergarde), a l'usage de mots de remplis-
sage (ex. t’sais), aux marques erronées de genre et de nombre
(ex. une autobus, le monde sont) ainsi qu‘aux anglicismes lexicaux
et sémantiques les plus fréquents

Observer la variation des mots, expressions et procédés utilisés
pour enchainer des propos dans des situations de prise de parole
individuelle et dans des situations d'interaction verbale

Domasine des Langues

Précisions complémentaires

L'observation est une condition essentielle de la prise de conscience
des spécificités de la langue orale.

Au premier cycle du secondaire, I'éléve est invité a prendre la
parole fréquemment a titre individuel et en interaction avec ses
pairs. Par conséquent, les occasions abondent pour faire un travail
ciblé et suivi au regard de la langue orale.

Les apprentissages oraux doivent étre contextualisés et tenir
compte des besoins fort variables des éléves.

La comparaison des modalités de révision propres a la langue orale
et a la langue écrite permet de mettre en évidence le caractere
irréversible et immédiat de la communication orale : ce qui a été
dit ne peut étre effacé et |'ajustement des propos doit souvent se
faire dans l'instant.

Frangais, langue d’enseignement
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Apport du programme d’intégration linguistique, scolaire et sociale B

au Programme de formation
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Se donner des
méthodes de
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Exploiter les technologies Coopérer
de I'information et de la
communication

Visées du Programme de formation

Domaines généraux de formation
. Compétences transversales Interagir en frangais
. Domaines d’apprentissage
b Compétences disciplinaires en intégration linguistique, scolaire et sociale
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Le role que joue I'école québécoise dans la promotion de
I'égalité des chances nécessite la mise en place de moyens
particuliers en vue de répondre aux besoins de certains
éleves. Pour I'adolescent immigrant nouvellement arrivé
et non francophone, le besoin premier est de s'intégrer a
sa société d'accueil. Il doit apprendre le francais, langue
commune de la vie publique, et s'approprier le fonction-
nement de son milieu scolaire et de la société en général.
Le programme d'intégration linguistique, scolaire et sociale
est donc un passage, une passerelle qui facilite I'intégration
a la classe ordinaire. Il précise les apprentissages essentiels
devant permettre a I'éléeve immigrant non francophone
d'acquérir le plus rapidement possible une connaissance
fonctionnelle du francais, de comprendre la culture scolaire
et sociale de son nouveau milieu et d’amorcer le dévelop-
pement de conduites et d'attitudes appropriées pour s'y
intégrer harmonieusement.

Si, au moment de sa création en 1969, la classe d'accueil
a été congue comme un service centré sur la francisation
des éléves non francophones, les acteurs du milieu ont
progressivement saisi la nécessité d'élargir cette perspec-
tive. Ainsi, I'un des principes directeurs du programme
d'études Francais, classe d‘accueil, classe de francisation
(1986) était de permettre a I'éléve de «s'ouvrir sur les
matiéres enseignées dans les classes ordinaires» (p. 16).
De plus, le volet « Initiation a la vie québécoise » était alors
introduit pour sensibiliser I'éleve a son nouveau milieu
de vie. C'est dans la continuité de ce cheminement et de
facon a I'élargir que le ministére de I'Education s'est donné
en 1998 la Politique d'intégration scolaire et d'éducation
interculturelle, intitulée Une école d‘avenir, dont les orien-
tations portent non seulement sur I'intégration scolaire,

Domasine des Langues
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‘éducation interculturelle et sur
I'apprentissage de la citoyenneté.

Dans cette foulée, la présente partie du Programme de
formation aborde les aspects linguistique, scolaire et social
de I'intégration de I'adolescent non francophone récem-
ment installé au Québec. Ces aspects sont présentés sur
un pied d'égalité et dans une interrelation dynamique ou
chacun alimente et enrichit les deux autres. Comme son
titre I'indique, le programme d'intégration linguistique,
scolaire et sociale retient trois compétences a développer :
Interagir en frangais;

S'adapter aux pratiques scolaires québécoises;

Bien que son appellation soit différente, le programme
du secondaire est concu dans le méme esprit que le pro-
gramme d'accueil du primaire. La compétence Interagir en
francais est la méme au primaire et au secondaire. Les
deux autres compétences vont toutefois plus loin que la
compétence du primaire Se familiariser avec la culture de
son milieu. Cette situation s'explique par la différence
entre les besoins de formation et d'intégration d'un éléve
du primaire et ceux — plus importants et surtout plus com-
plexes — d'un éléve du secondaire.

Intégration linguistique, scolaire et sociale
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Relations entre l'intégration linguistique, scolaire et sociale
et les autres éléments du Programme de formation
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L'adolescence est une période importante dans la structu-
ration de I'identité. Elle I'est d'autant plus pour I'éléve
immigrant qui doit trouver un équilibre entre les visions
parfois contradictoires de sa culture d'origine et de celle
de son pays d'adoption. Cette recherche d'équilibre passe
par un mouvement de balancier pouvant aller de I'accep-
tation sans nuance au rejet global de la société d'accueil.
Souvent imperceptible pour I'observateur non averti, ce
mouvement peut, dans certains cas, attirer |'attention de
tous. Dans ce contexte, les domaines généraux de forma-
tion, en traitant des grandes problématiques qui touchent
les jeunes de la société d'accueil, fournissent des pistes
de questionnement pouvant aider I'éléve nouvellement
arrivé a objectiver le regard qu'il pose sur lui-méme et sur
sa société d'accueil : Suis-je a I'aise dans mon milieu de
vie? Quelles sont mes relations avec mes pairs, ma famille
(Santé et bien-étre)? Quels sont mes projets d'avenir (Orien-
tation et entrepreneuriat)? Pourquoi gaspille-t-on autant
dans ce pays (Environnement et consommation)? Est-ce
que j'ai ma place ici (Vivre-ensemble et citoyenneté)?

De par leur nature méme, les compétences transversales
constituent, chacune a leur maniére, une porte d'entrée
intéressante pour s'approprier le mode de fonctionnement
de I'école québécoise. Certaines d'entre elles présentent
toutefois des liens plus étroits avec les compétences en
intégration linguistique, scolaire et sociale. Ainsi, la conver-
gence de la compétence Interagir en francais et de la com-
pétence transversale Communiquer de facon appropriée
ne fait aucun doute. Les compétences transversales
Exploiter I'information, Résoudre des problémes, Se don-
ner des méthodes de travail efficaces et Coopérer, quant
a elles, concourent au développement de la compétence

Programme de formation de I’école québécoise

S‘adapter aux pratiques scolaires québécoises. Enfin, les
compétences transversales Exercer son jugement critique
et Actualiser son potentiel sont de nature a nourrir la
démarche entreprise par |'éléve pour s'intégrer a la société
québécoise. Notons ici que les compétences transversales
du nouvel arrivant n’ont cependant pas nécessairement
évolué de la méme maniére que celles de I'éléve scolarisé
au Québec. Il peut avoir développé certaines compétences
plus que d'autres et avoir atteint, par exemple, un haut
niveau de maitrise en ce qui concerne la compétence Se
donner des méthodes de travail efficaces, mais n'avoir
jamais été amené a exercer son jugement critique.

Le programme d'intégration linguistique, scolaire et sociale
vise |'insertion des éléves dans la classe ordinaire. Pour cette
raison, I'enseignant a intérét a s'inspirer des programmes
de francais, langue d'enseignement, et de francais, langue
seconde, pour créer des situations d'apprentissage qui les
prépareront a faire la transition vers la classe ordinaire,
tout en profitant, pour ce faire, de stratégies empruntées
a I'enseignement des langues secondes. Ce lien est parti-
culierement marqué dans le cas de la compétence Interagir
en francais. Au début du service d'accueil et de soutien
a l'apprentissage du francais, le développement de cette
compétence se nourrit des principes pédagogiques propres
au francais, langue seconde. Par la suite, c'est plutdt a par-
tir du francais, langue d'enseignement, que les apprentis-
sages se font en vue de préparer les éléves a la classe
ordinaire. Par ailleurs, de par son importance dans le cur-
sus scolaire, la mathématique doit aussi étre prise en
compte de facon particuliere. C'est alors davantage la
compétence S'adapter aux pratiques scolaires québécoises
qui est concernée. Enfin, les disciplines de |'univers social

offrent de multiples possibilités d'enrichir les activités inté-
ressant le développement de la compétence S'intégrer a
la société québécoise.



Contexte pédagogique

L'école qui accueille un nouvel arrivant non francophone
doit mettre en place des services particuliers qui répondent
aux besoins et aux caractéristiques de cet éléve. Bien que,
pour beaucoup, le premier modéle qui vienne en téte soit
celui de la classe d'accueil fermée, la Politique d'intégra-
tion scolaire et d'éducation interculturelle ne prescrit aucun
modele spécifique. Tout en reconnaissant I'efficacité qu'a
eue et qu'a encore la classe d'accueil fermée depuis sa
création, elle encourage les milieux scolaires a innover et a
diversifier leurs approches. A cette fin, les régles de finan-
cement du service d'accueil et de soutien a I'apprentis-
sage du francais ont été modifiées dés 1997, de facon
a permettre aux commissions scolaires et aux écoles de
mettre en place les modéles de services qui conviennent
le mieux aux différentes situations propres a leurs milieux.
Par exemple, une école secondaire qui ne recoit que trois
éleves admissibles a ce service ne peut ouvrir une classe
d'accueil que pour eux. Elle doit donc organiser un ser-
vice sur mesure pour ces éléves.

Les difficultés d'intégration

Quel que soit le service offert, son but est de permettre a
I'éléve d'acquérir rapidement les bases nécessaires a son
intégration. Il importe, pour ce faire, de tenir compte de
la grande disparité de ses besoins. De nombreux facteurs
influent sur la capacité de I'éléve immigrant a apprendre
le francais et a s'adapter a son nouveau milieu. Par
exemple, certaines caractéristiques de sa langue mater-
nelle, telles que I'alphabet, la prononciation et la gram-
maire, peuvent étre fort éloignées de celles du francais, ce
qui peut étre source de difficultés et rendre son appren-
tissage long et ardu. Sur un autre plan, I'enseignant doit
étre sensible au fait que certains éleves éprouvent des pro-
blemes affectifs résultant de traumatismes vécus lors du
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parcours migratoire et faire appel aux professionnels
concernés pour fournir a ces éléves I'aide appropriée.

Les valeurs de la communauté d'accueil peuvent égale-
ment étre une source d'étonnement et méme d'embarras
pour I'éléve lorsqu’elles touchent le code de politesse ou
encore la conception du réle d'autorité des adultes et des
enseignants. Dans un méme ordre d'idées, la démarche
pédagogique que privilégie |'école québécoise et qui est
centrée sur l'initiative et I'autonomie peut entrainer des
difficultés pour un éléve habitué a écouter, a répéter et a
mémoriser. Par ailleurs, I'éléve déja scolarisé dans son pays
d'origine pourra mettre a profit son bagage de connais-
sances et d'expériences pour soutenir son intégration a
son milieu d'accueil.

Certains éleves présentent un retard scolaire important qui
peut étre d{ a une absence totale ou partielle de scolari-
sation. Afin d’éviter un accroissement de leurs difficultés,
que ce soit sur le plan de la scolarisation ou de I'intégra-
tion, il importe de les identifier le plus rapidement possible
et d'adapter les interventions a chaque cas pour répondre
a leurs besoins particuliers. Des recherches menées auprées
de ce type d'éléves ont fait ressortir I'importance de les
placer dans des situations réelles ou ils pourront travailler
concrétement a exprimer des idées et a développer des
concepts et découvrir en méme temps la place considé-
rable qu‘occupe |'écrit dans notre société. Il est aussi indis-
pensable que les stratégies d'apprentissage soient
enseignées de facon explicite pour rendre significatifs les
apprentissages scolaires.

Les services offerts

Compte tenu de la variété des besoins des éléves immi-
grants, les modeles de services qu'il est possible d'orga-
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niser sont nombreux. Une commission scolaire peut met-
tre en place des classes d'accueil tout en y ajoutant dif-
férentes formes de soutien. Elle peut aussi opter pour une
intégration a la classe ordinaire accompagnée d'une aide
particuliere pour I'apprentissage du francais et offrir des
mesures de soutien a certains moments de I’horaire régu-
lier ou en dehors de celui-ci. Elle peut diminuer le nombre
d'éléves dans un groupe, offrir de I'aide pour les devoirs
et les lecons ou mettre sur pied tout autre projet qui faci-
lite I'intégration a la classe ordinaire. La seule obligation
est de donner des services a ces éléves. Ainsi, dans une
méme école, ces services peuvent étre différents d'une
classe a I'autre, voire d'un éléve a |'autre, selon les besoins
et les caractéristiques de chacun. C'est donc dans des
contextes variés que doivent pouvoir se développer les
trois compétences du programme.

La durée du soutien varie aussi en fonction des besoins
et des caractéristiques des éléves, par exemple leurs acquis
scolaires, leur age, leur degré de maturité et leur culture
d'origine. Si les anciennes régles de financement du ser-
vice prévoyaient un séjour en classe d'accueil de dix mois,
les régles actuelles ne prescrivent plus aucune durée. Tout
comme pour la nature du service a offrir, il revient aux
milieux concernés de déterminer la durée de ce service en
fonction des sommes disponibles. Ainsi, un éléve norma-
lement scolarisé dans son pays et partiellement francisé
peut n'avoir besoin que de quelques mois, alors que, pour
I'éléve présentant un retard scolaire important, un service
échelonné sur plus de deux ans peut étre nécessaire.

Le role de I'équipe-école et de I'enseignant

La Politique d'intégration scolaire et d'éducation inter-
culturelle précise que «la responsabilité de I'intégration
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des éléves nouvellement arrivés au Québec incombe a
I'ensemble du personnel de chaque établissement d'ensei-
gnement» (p. 21). Bien que |'enseignant responsable du
soutien a I'apprentissage du frangais soit sur la premiére
ligne et que son role d'accueil et d'aide envers I'éléve
récemment arrivé soit primordial, il n'a pas la responsa-
bilité exclusive de I'intégration de cet éléve. Celle-ci est
un processus long et complexe qui requiert la contribu-
tion de tous ceux qui sont directement ou indirectement
liés a I'éléve. Dans le service d'accueil et de soutien
a l'apprentissage du francais, tous les enseignants sont
des interlocuteurs francophones qui, par leur ouverture
a |'éléve, leur compréhension de sa situation particuliére
et leur patience a I'égard de ses hésitations et de ses
maladresses, concourent au travail d'intégration. Pour
I'éléve immigrant, le personnel de direction, le personnel
professionnel et le personnel de soutien sont aussi des
modeles linguistiques et des représentants de la culture
d'ici. L'enseignant de ce service, malgré toute sa compé-
tence et sa bonne volonté, n'est pas un magicien qui, d'un
coup de baguette, peut transformer I'éléve immigrant non
francophone en éléve québécois francophone. Au terme
de son passage au service d'accueil et de soutien a I'appren-
tissage du francais et bien que des progrés considérables
aient été faits, I'intégration de I'éleve immigrant se pour-
suit en classe ordinaire, ou les enseignants doivent adap-
ter leurs interventions a sa réalité. Dans ce contexte, le
réle du gestionnaire est de libérer les ressources néces-
saires et de mettre en place un cadre d'intervention adé-
quat et stimulant pour |'éléve.

L'enseignant du service d'accueil et de soutien a |'appren-
tissage du francais demeure le premier interlocuteur fran-
cophone de I'éléve et le principal représentant de la culture
québécoise. Il sert a la fois de modéle linguistique et cultu-
rel et d'expert qui peut expliquer le pourquoi des choses. Il
guide aussi I'éléve en proposant des interventions appro-
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priées et des défis raisonnables qui le feront progresser.
En tant que médiateur, il 'amene a devenir autonome dans
ses pratiques. Enfin, il joue le role d’'un « passeur culturel »
qui permet a I'éleve de comprendre les valeurs socio-
culturelles québécoises et de découvrir la culture franco-
phone d'ici et d'ailleurs.

L'évaluation

L'évaluation, qui fait partie du processus d'apprentissage,
sert avant tout a soutenir la démarche de I'éléve par les
rétroactions qui en découlent. Ces rétroactions ne portent
pas tant sur |'exactitude de la communication que sur les
stratégies facilitant I'interaction, la compréhension ou la
production de messages. Elles amenent I'éléve a ajuster ses
stratégies en cours de route et a poser un regard réflexif
sur sa démarche afin de mieux répondre aux exigences
fixées par I'enseignant. L'éléve est incité a faire appel a
différentes ressources de son environnement, en particu-
lier a ses pairs et a son enseignant, pour mieux adapter
sa communication aux situations variées dans lesquelles
il se trouve. Il est important de tolérer I'erreur et I'ambi-
guité, de facon a ne pas inhiber I'expression langagiére
de I'éléve et a I'encourager a prendre des risques ainsi
qu'a essayer de se faire comprendre, méme s'il ne maitrise
pas encore tous les outils linguistiques. L'enseignant doit
étre attentif a ses réactions et aux manifestations de ce
qu'il a compris et appris. L'évaluation doit aussi permettre
a I'éleve de visualiser le chemin qu'il a parcouru. A cette
fin, le portfolio constitue un instrument intéressant grace
auquel I'éleve peut porter un regard rétrospectif sur ses
progres.
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L'apprentissage du frangais constitue la principale porte
d'entrée de I'éléve nouvellement arrivé pour s'intégrer a
la société québécoise. La langue étant porteuse de culture,
c'est par I'apprentissage du francais que I'éléve sera gra-
duellement amené a découvrir la culture francophone d'ici
et d'ailleurs. Dés son arrivée au service d'accueil et de sou-
tien a I'apprentissage du francais, il est plongé dans des
situations qui font appel a son besoin de communiquer et
d'interagir, ce qui lui permet d'apprendre la langue dans
un contexte signifiant. Appelé a communiquer oralement
dans différentes situations correspondant a ses besoins
personnels, scolaires et sociaux, il doit également com-
prendre et produire des textes variés.

Au début du service d'accueil et de soutien a I'apprentis-
sage du francais, I'enseignant prend appui sur I'approche
communicative propre a la didactique des langues
secondes. Selon cette approche, la langue n'est pas seu-
lement un objet d’étude et d'analyse en soi, mais d'abord
un outil de communication. Dans cette perspective, il
importe d'inciter I'éléve a interagir de fagon spontanée en
francais, tant a I'oral qu'a I'écrit, et ce, dans des situations
authentiques ou des simulations réalistes. Une telle
approche laisse naturellement place a I'erreur, qui devient
un outil diagnostique permettant de comprendre et de
soutenir le développement de la compétence. Cela est
d'autant plus important, dans le cas de I'éléve immigrant,
que |'enseignant ne connait généralement pas la structure
ni les particularités de sa langue maternelle, qui interférent
de différentes facons et a des degrés divers dans sa
production en frangais. En participant a des situations de
communication et en effectuant un retour réflexif sur ses
apprentissages, |'éleve sera progressivement amené a
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construire une compétence langagiére se rapprochant
toujours davantage des usages qui ont cours dans la
langue cible.

C'est par des projets portant sur des thémes intégratifs en
rapport direct avec les besoins d'adaptation de |'adoles-
cent nouvellement arrivé que se font les apprentissages
de la communication orale, de la lecture et de I'écriture.
Ces trois volets doivent étre présentés en interaction cons-
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tante et dans un va-et-vient continu de facon a structu-
rer efficacement les apprentissages langagiers de I'éléve.

L'éléve non francophone doit en arriver a fonctionner adé-
quatement et sans soutien dans la classe de francais,
langue d’enseignement. Ainsi, a la fin de son séjour au
service d'accueil et de soutien a I'apprentissage du fran-
cais, les interventions doivent se faire de la méme maniére
qu’en langue d'enseignement.

de sa participation

Communiquer oralement dans des situations variées

Utiliser le francais dans diverses situations de communication de la vie courante et
scolaire e Préciser son intention de communication et la respecter e Utiliser des
connaissances, des stratégies et des ressources appropriées a la situation ¢ Commu-
niquer ses besoins, ses sentiments ou ses expériences quotidiennes e Exprimer
son opinion sur des textes ou des situations ® Respecter les conventions de la
communication orale ® Faire un retour réflexif sur ses interactions et la qualité

Interagir en
b francais

Produire des textes oraux et écrits varies

Produire des textes oraux et écrits dans une diversité de situations de communication de la vie courante et scolaire ® Se
donner une démarche d'écriture adaptée a la situation e Déterminer les stratégies appropriées e Planifier le contenu et la
structure du texte e Rédiger son texte e Retravailler le texte et le réviser ® Recourir a une variété de ressources matérielles,
technologiques ou médiatiques e Effectuer un retour critique sur sa démarche e Diffuser son texte

Comprendre des textes

oraux et écrits varies

Ecouter, lire et regarder une variété de
textes oraux, écrits, visuels ou mixtes,
a caractéere médiatique ou non e Se
donner une démarche adaptée a la
situation ® Déterminer les stratégies
appropriées pour construire le sens
vy d'un texte ® Reconnaitre les valeurs et
les croyances explicitement véhiculées

dans le texte ® En dégager des élé-

. ments d'ordre culturel o S'interroger

. sur sa démarche et la qualité de sa

4 compréhension e S'interroger sur le
fonctionnement de la langue o Effec-
tuer un retour critique sur sa démarche
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Pour I'éléve nouvellement arrivé, le premier milieu d'inté-
gration a la société québécoise est I'école. Il y apprend
une nouvelle langue, mais aussi les facons de faire de son
nouveau milieu de vie. Il est probable que I'école d'ici pré-
sente des ressemblances avec celle qu'il a connue dans
son pays, mais que ces ressemblances cachent aussi des
différences importantes. Par exemple, si les deux milieux
ont en commun le fait qu'on y trouve des enseignants,
leurs interventions pédagogiques et leurs attentes risquent
d'étre fort différentes de ce qu'il a connu. De plus, la dis-
tance hiérarchique dans les gestes quotidiens, sauf excep-
tion, est beaucoup moins marquée ici qu'ailleurs, reflétant
en cela une caractéristique générale de notre société. Pour
les gens d'ici, qui partagent une méme culture, les fagons
de faire au quotidien vont de soi le plus souvent. Il est donc
approprié, pour faciliter I'intégration a I'école de I'éléve
nouvellement arrivé, de rendre explicites ces facons de
faire et surtout d'expliquer pourquoi les choses se font de
cette maniére.

[l importe que I'éléve se familiarise avec certains aspects
incontournables de la vie scolaire et de son organisation.
Il doit rapidement prendre connaissance des réglements
de I'école, apprendre a gérer sa grille-horaire avec exac-
titude (un cours commence a 12 h 57 et non a 13 h), a
se servir d'un agenda, a se déplacer dans I'édifice, a uti-
liser la cafétéria, un casier, un cadenas, etc. Il doit étre
informé de I'existence de différentes ressources telles que
les services professionnels, les activités parascolaires, la
bibliothéque. Ces aspects ne sont pas que des détails orga-
nisationnels, mais représentent autant d'occasions de
construire sa compréhension de son nouveau milieu de vie.
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L'éléve doit également s'initier a de nouvelles facons d'ap-
prendre. En effet, dans beaucoup de pays, les démarches
d'apprentissage reposent sur la mémorisation et les auto-
matismes. L'éleve n'a pas a s'interroger sur la maniére

Se familiariser avec les divers

aspects de la vie scolaire

Apprivoiser le systéme scolaire québécois, le cadre
organisationnel de I'école secondaire et les
exigences de promotion e Exploiter les outils de
gestion du temps tels que I'horaire et I'agenda
S'approprier les éléments de |'organisation matérielle
tels que casier, cadenas, carte d'étudiant e Participer
a la vie de I'école et a des activités parascolaires

d'accomplir une tache : la consigne est explicite et I'exé-
cution, répétitive. Aussi le nouvel arrivant percoit-il sou-
vent |'autonomie qu’on lui laisse dans le choix des facons
de faire comme une forme de laxisme. Il doit donc étre

Reconnaitre les fagons de faire
propres a I’école québécoise

S'approprier les codes sociaux du milieu
scolaire @ Se familiariser avec les reglements
de I'école ® Observer les relations entre les
adultes et les éléves et les relations entre les
éleves e Reconnaitre les adultes avec
lesquels il y a un lien hiérarchique formel

S’adapter aux

pratiques scolaires

Acquérir les savoirs essentiels a
son intégration a la classe ordinaire

Apprendre a dire, a lire et a écrire en frangais les
notions et concepts déja acquis dans sa langue
d'origine e Faire le transfert des connaissances
acquises dans son pays d'origine ® S'approprier la
maniére de faire la mathématique a I'école
québécoise

québécoises

Adopter des conduites et des attitudes
favorables a I’apprentissage

Avoir une attitude d'ouverture a I'égard de son nouveau
contexte d'apprentissage e Explorer de nouvelles maniéres
de faire ses travaux scolaires e Planifier ses travaux scolaires
et ses activités e Utiliser la bibliotheque et les ressources
technologiques de I'école e Développer des pratiques
autonomes dans |'exécution des travaux scolaires
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sensibilisé a la valeur que I'école québécoise accorde a
I'autonomie et a I'importance qu'elle doit prendre dans
son cheminement scolaire et au dela de celui-ci, avant
de s'interroger sur I'efficacité relative de différentes
méthodes de travail.

La connaissance des facons de faire propres a |'école qué-
bécoise et |'adoption de comportements favorables a
I'apprentissage constituent des facteurs d'intégration cen-
traux. Toutefois, le développement et |'adaptation de savoirs
essentiels sont tout aussi déterminants. La langue d'ensei-
gnement et la mathématique représentent, a cet égard,
des disciplines scolaires incontournables, tant pour |'obten-
tion du diplome que pour l'intégration dans la société.
Pour cette raison et pour faciliter son passage a la classe
ordinaire, I'éléve doit développer les compétences propres
a ces deux disciplines et acquérir les concepts et les pro-
cessus qui sont considérés comme essentiels dans chacune
d'elles. Toutefois, comme I'apprentissage du francais a été
couvert dans la présentation de la premiére compétence,
I'accent sera davantage mis sur la mathématique.
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Cette compétence touche directement |'intégration sociale
de I'éléve nouvellement arrivé au Québec. Elle est com-
plémentaire aux deux autres et profite particulierement,
pour son développement, de certains apprentissages ciblés
par les disciplines du domaine de I'univers social. Aussi
bien en géographie qu’'en histoire et éducation a la
citoyenneté, il y a lieu de privilégier les aspects qui infor-
meront I'éléve sur la réalité du Québec. Ce faisant, une
partie de ces programmes sera couverte et les apprentis-
sages seront susceptibles de I'aider a comprendre sa
société d'accueil.
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Les compétences a développer en mathématique sont au
nombre de trois. Ainsi, I'éléve doit mobiliser un ensemble
de ressources afin de pouvoir résoudre une situation-
probléme, déployer un raisonnement mathématique et com-
muniquer a l'aide du langage mathématique. Le lecteur
se référera a la section portant sur la mathématique dans
le Programme de formation du primaire et celui du secon-
daire pour une explication détaillée de ces compétences.

L'éléve nouvellement arrivé qui a été normalement scola-
risé dans son pays d'origine possede des acquis. Il a déja
fait de la mathématique. Que sait-il? Que maitrise-t-il? Il
convient d'établir le plus rapidement possible un portrait
pédagogique des savoirs et des notions qu'il maitrise dans
cette discipline afin de I'amener a poursuivre ses appren-
tissages au niveau qui lui convient. Les apprentissages en
mathématique porteront alors en priorité sur la francisation
des termes de base, de facon a permettre a I'éléve de dire
en francais ce qu'il a appris dans sa langue. Il en va ainsi
du nom des nombres, des opérations, des comparatifs, etc.
Au dela d'une bonne maitrise de la langue d'enseignement,

Lorsqu'il arrive au Québec, I'éléve immigrant découvre une
nouvelle organisation sociale, une nouvelle organisation
territoriale. Comme tout voyageur, il percoit les différences
entre sa société d'accueil et son milieu d'origine. Les facons
de faire, I'nabillement, le milieu naturel, I'aménagement
du territoire peuvent étre une source d'étonnement. Ce
qui va de soi pour un éléve né ici peut s'avérer une décou-
verte pour le nouvel arrivant qui s'étonnera, par exemple,
de voir que les rues sont éclairées toute la nuit, que des
femmes conduisent des autobus, que les arbres n‘ont plus
de feuilles en hiver, que |'eau n'est pas rare, etc. Sa curio-
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I'éleve doit, en effet, devenir apte a utiliser graduellement
les termes et les symboles spécifiques de la mathématique
ainsi que ses divers modes de représentation.

Il est important de souligner qu'il ne s'agit pas pour I'éléve
immigrant d'emprunter le méme parcours que celui d'un
éleve scolarisé au Québec. Toutefois, pour chacune des
compétences, il est possible de cibler les ressources les
plus sollicitées. Ainsi, lorsque I'éléve déploie un raisonne-
ment mathématique, il le fait a partir de réseaux de concepts
et de processus. Il doit donc posséder une excellente com-
préhension des concepts et des processus visés ainsi que
des liens qui existent entre eux pour pouvoir en effectuer
le transfert dans différentes situations ou il lui faudra jus-
tifier ses choix et ses actions.

sité est aiguisée, il fait des observations et en tire ses
propres conclusions. Ainsi, par une belle journée ensoleillée
mais trés froide de janvier, il constate que le soleil ne
réchauffe pas toujours. Il possede des clés de comparai-
son immédiatement accessibles pour lire le territoire et
la société qui I'a organisé. Si ce sont les différences qui
captent davantage son attention, il peut néanmoins étre
amené a observer des similitudes par rapport a son pays
d'origine : le transport en commun, les écoles, les marchés
d'alimentation, etc.
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La majorité des éléves nouvellement arrivés doit faire face
a une réalité qui marque fortement |'organisation de notre
société et de son territoire : le climat. Le cycle des saisons
est trés accentué et I'hiver conditionne largement notre
facon de vivre au quotidien, notre type d'habitat, nos dépla-
cements, etc. De plus, le nouvel arrivant doit s'approprier
progressivement |'éthique sociale liée a I'hiver : déneiger
son entrée sans pelleter sa neige dans la cour du voisin,
étre présent a I'école les jours de tempéte de neige ou de
froid excessif, etc.

Si le milieu immédiat de I'éléve immigrant, généralement
urbain, est un excellent déclencheur, le territoire québécois
ne se limite pas aux réalités auxquelles le jeune a acces au
moment de son arrivée. Son introduction dans sa société
d'accueil doit progressivement ouvrir sur d'autres réalités,
et il doit entreprendre |'exploration d'éléments caracté-
ristiques du paysage québécois tels que son réseau de
transport et de communication, ses territoires agricoles et
forestiers, son sous-sol.

La société québécoise est nord-américaine et francophone.
La langue frangaise est au cceur de son identité. Dans cer-
tains milieux, cette réalité historique ne se manifeste qu'a
travers une seule institution, I'école. Les éléves immigrants
dont la famille peut vivre quotidiennement en anglais ou
méme dans sa langue d'origine se demandent pourquoi
ils doivent aller a I'école francophone. Il revient au milieu
scolaire de leur expliquer et d'illustrer pourquoi le fran-
cais est la langue commune de la vie publique québécoise.
Ainsi, I'école doit initier I'éleve immigrant a I'histoire du
peuplement du territoire québécois de fagon a lui fournir
des outils lui permettant de lire et de comprendre les évé-
nements contemporains.

De nombreux événements se sont succédé : de I'antériorité
de la présence des peuples autochtones aux revendications
actuelles, de I'occupation d'une partie du territoire nord-
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américain par les Francais aux données contemporaines
sur la place des francophones dans I'ensemble québécois,
de I'arrivée des Britanniques aux vagues successives d'immi-
gration et au Québec pluraliste d'aujourd’hui. Pour com-
prendre ces événements, I'éléve doit disposer de points de
repére et de balises dans I'espace comme dans le temps.

Par ailleurs, la vie en société étant régie par des régles qui
sont le fruit de I'évolution historique d'une communauté
sur un territoire donné, I'éléve nouvellement arrivé cons-

tate rapidement des facons de faire, des maniéres d'agir
qui different de celles de sa société d'origine. Dans ce
contexte, il doit amorcer une prise de conscience des
valeurs communes de la société québécoise que sont
I'égalité, la justice, la liberté et la démocratie. Pour favo-
riser son intégration, il doit apprendre a reconnaitre les
manifestations de ces valeurs et a connaitre les institu-
tions qui les représentent. Par exemple, I'école est obliga-
toire pour tous, garcons et filles, jusqu'a I'age de 16 ans.

Amorcer sa lecture de ’organisation de la société

québécoise et de son territoire

Situer le Québec par rapport a son pays d'origine et dans I'ensemble
nord-américain  Relever les principales caractéristiques de |'organi-
sation du territoire ® Dégager les grands axes de I'organisation territo-
riale e Explorer les contingences du climat sur la vie quotidienne

< S’integrer a la societe
. québécoise

Amorcer son appropriation de la réalité
sociale dans une perspective historique

Repérer les caractéristiques de la population québécoise et ses
facons de faire ® Se questionner sur |'évolution des réalités sociales
québécoises dans le temps © Reconnaitre les valeurs identitaires et
la culture de la société d'accueil ® Connaitre la place historique du
francais au Québec e Situer les étapes de peuplement du Québec
e Découvrir les caractéristiques des diverses minorités du Québec et
la place des sociétés autochtones

Développer des conduites citoyennes adaptées a la société québécoise

Observer les manifestations quotidiennes de gestes démocratiques ® Reconnaitre les manifestations
d'égalité ou d'inégalité entre les individus e Participer a des délibérations en respectant le droit de
parole et |'opinion de chacun e Participer a un vote et accepter le résultat majoritaire ® Découvrir les
principales institutions démocratiques québécoises e S'interroger sur les droits et responsabilités des
individus dans un état de droit ® Cerner le rdle du citoyen dans un état démocratique
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Concourant lui-méme au pluralisme de son milieu d'accueil,
I'éléve immigrant doit s'ouvrir a cette société et s'adapter
sur le plan personnel pour atteindre un équilibre fonction-
nel entre les nouvelles réalités sociales qui I'entourent et
celles de sa famille.

Le Québec, comme société occidentale, se caractérise par
son attachement aux valeurs démocratiques. Ces valeurs
se sont développées au fil des siécles et représentent un
des piliers de notre société. Elles sont a I'origine de gran-
des institutions, comme les systémes parlementaire et
judiciaire, ou de droits et de conventions sociales, telles
que la libre expression des opinions, la mixité des lieux
publics, les files d'attente aux arréts d'autobus. Pour I'éléve
qui a vécu dans un régime autoritaire ou une société a
castes ou a clans, ces valeurs sont au mieux théoriques et
abstraites. Il doit en faire des valeurs pratiques et concre-
tes, autrement dit les intégrer dans ses gestes publics quo-
tidiens et comprendre les actions démocratiques qu'il sera
amené a poser comme citoyen adulte.

Le jeu démocratique obéit a des régles que I'éléve immi-
grant doit apprendre a connaitre et a reconnaitre. Une
société démocratique prévoit des espaces de délibération
ol I'on peut, en vertu de régles claires, donner son avis,
marquer son opposition. Sur le plan institutionnel, on
pense spontanément a I'Assemblée nationale, mais c'est
aussi le cas des assemblées syndicales, des assemblées
d’'éleves, des conseils d'établissement, etc. A I'école,
I'enseignant peut discuter avec ses éléves du fonctionne-
ment de la classe, leur demander de choisir collectivement
le lieu de la prochaine sortie éducative. Chacun peut émet-
tre une opinion et donner son avis dans le respect des
autres. Garcons et filles ont un droit de parole, un droit
de cité. Pour beaucoup d'éléves immigrants, cette facon
de faire va a I'encontre des valeurs de leur société d'ori-
gine et de leur famille. Dans certaines cultures, le fait de
communiquer une opinion divergente de celle de I'auto-

Programme de formation de [’école québécoise

rité, par exemple I'enseignant, est irrespectueux et envoie
un message d'incompétence. Il est également fréquent de
voir de nouveaux arrivants refuser de participer a une acti-
vité parce que ce n'est pas celle pour laquelle ils ont voté,
sans comprendre qu'en votant ils se sont implicitement
engagés a respecter le choix de la majorité. Ces gestes
quotidiens constituent autant de situations permettant a
I'enseignant d'aider I'éleve a se familiariser avec les
valeurs communes de sa société d'accueil.

]

Pour I'éléve bénéficiant du service d'accueil et de soutien a I'apprentissage du francais, I'entrée en classe ordinaire peut avoir
lieu au cours ou a la fin de la prestation de ce service. Ce passage peut se faire au début ou au milieu du cycle en cours ou
encore au début du cycle suivant. Dans ce contexte, il est impossible de fixer des objectifs précis et univoques. Il revient au
milieu, selon le type d'éléves qu'il regoit et les services qu'il offre, de déterminer les modalités relatives a la fin du programme.
Il faut rappeler ici que, conformément a la Politique d'intégration scolaire et d'éducation interculturelle, I'intégration de I'éléve
se poursuit et se concrétise lorsqu'il se retrouve en classe ordinaire. La finalité de I'intégration linguistique, scolaire et sociale

est donc que ce passage soit réussi et qu'il se fasse dans les meilleurs délais.

L'éléve qui ne bénéficie plus des mesures d'intégration devrait donc étre capable d'interagir, de lire et d'écrire en francais avec
une aisance et une justesse suffisantes pour satisfaire ses besoins quotidiens en matiére de communication, c'est-a-dire entrer
en relation avec des amis, des commergants ou d'autres personnes de son entourage. Il devrait également pouvoir s'engager
dans les activités d'apprentissage des différentes disciplines de la classe ordinaire, sans aide particuliére autre que le soutien
prévu pour les éléves de cette classe. Quant aux éléments de contenu disciplinaires qui ont été abordés dans la classe
d'intégration, il faut se référer au programme des disciplines concernées pour en déterminer les critéres d'évaluation

appropriés a la situation de I'éléve qui permettent de porter un jugement sur ses acquis et de I'orienter correctement.

Domaine des langues
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Contenu de formation
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Francais

Les pages qui suivent présentent un ensemble de straté-
gies, de notions et de concepts utiles a I'éléve dans I'exer-
cice de ses compétences. lls ne doivent pas étre abordés
comme des objets d'apprentissage en soi, mais comme
des éléments de |'ensemble dynamique qu’est une com-
pétence. Par exemple, connaitre la conjugaison d'un verbe
prend tout son sens pour I'éléve lorsqu’une situation de
communication exige cette maftrise.

Stratégies

Stratégies facilitant les interactions

et 'apprentissage du francais en général

— Multiplier les occasions de lire, d'écrire et d'interagir
en francais

— Comparer ses maniéres de lire, d'écrire et d'interagir
oralement en francais et dans sa langue d'origine

— Participer activement et persévérer

— Prendre des risques

— Coopérer avec ses camarades

— Demander de I'aide a ses pairs et aux personnes-
ressources

— Réagir de maniere verbale et non verbale

— Signifier sa compréhension, son incompréhension, son
accord ou son désaccord

— Inciter I'interlocuteur a répéter, a reformuler ou a ralen-
tir son débit

— Utiliser des paraphrases ou des mots d'une autre
langue pour pallier une lacune

— Inciter I'interlocuteur a poursuivre ou lui demander la
parole

— Formuler des questions en vue de clarifier sa compré-
hension

— Utiliser des gestes, des mimes ou des dessins pour se
faire comprendre, etc.

Stratégies de compréhension

Réfléchir a son intention de lecture ou d'écoute
S'informer sur le sujet

Déterminer en quoi consiste la tache et pourquoi elle
est assignée

Revoir et ajuster sa planification de la tache pendant
I'activité

Repérer les passages ciblés

Se donner une représentation du texte et de sa structure
Vérifier les liens entre les phrases et les paragraphes
Faire des manipulations de mots ou de phrases et en
évaluer les effets sur le sens du texte

Recourir aux indices du contexte et a ses connaissances
linguistiques pour donner du sens a un mot inconnu
et avoir recours a des sources externes, au besoin
Revenir régulierement a son intention de départ et
vérifier si le but visé est atteint

Associer des mots de substitution (pronom, synonyme)
a leur référent (nom, groupe du nom)

Faire appel a des stratégies de dépannage (relecture,
seconde écoute)

Faire appel a des stratégies de lecture globale (mots
connus) et a des stratégies de décodage grapho-
phonétique

Faire appel a des stratégies de traitement des indices
morphologiques : marques de genre et de nombre,
radical, préfixes, suffixes

Faire appel a des ressources linguistiques : outils de réfé-
rence tels que des banques de mots ou des phrases
modeles, des listes de vocabulaire ou des dictionnaires
Organiser et traiter I'information au moyen de gra-
phiques, de cartes sémantiques, de tableaux syn-
théses, etc.

Comparer sa compréhension du texte a celle de ses pairs
Utiliser des ressources technologiques
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Stratégies de production orale ou écrite

Réfléchir a son intention de communication et aux
caractéristiques de l'interlocuteur

Se documenter sur le sujet a traiter

Sélectionner des connaissances antérieures appro-
priées a la situation

Se rappeler des situations de production antérieures
Discuter de ce qu'on a l'intention d'écrire afin de sus-
citer des idées

Prévoir la présentation matérielle de son texte oral ou
écrit

Choisir I'information et I'organiser de facon cohérente
en tenant compte du sujet et de I'interlocuteur

Avoir recours temporairement a des mots ou a des
expressions de sa langue d'origine ou encore a des
dessins

Compenser les incertitudes et les ambiguités et pour-
suivre la communication

Tolérer les incertitudes et les ambiguités et poursuivre
la communication

— Faire appel a des ressources linguistiques : outils de réfé-
rence tels que des banques de mots ou des phrases
modeéles, des listes de vocabulaire ou des dictionnaires

— Prendre conscience des différentes opérations reliées
a l'acte d'écriture (entre autres, I'importance de la
relecture et de la révision)

— Utiliser des ressources technologiques

Notions et concepts
Eléments de la communication

Pour arriver a interagir de méme qu'a comprendre et a
produire des textes variés en francais, |I'éléve doit prendre
conscience des éléments de la communication qui exercent
une influence sur I'efficacité de ses performances orales
ou écrites. Par exemple, le type d'interlocuteur détermine
le registre de langue a adopter. A son tour, le registre de
langue a une influence sur |'attitude des interlocuteurs ou
sur le message. Ces éléments sont de cing ordres.

Message — Sujet, idée, théme, valeur ou vision du monde ayant un lien avec le vécu de I'éléve

Référent — Expériences et connaissances que les interlocuteurs possédent sur la situation de commu-
nication; influence du lieu physique, de I'atmosphére et du moment de la communication
sur la situation de communication

Interlocuteurs — Caractéristiques : age, statut social, bagage culturel, attitudes

— Roles : animateur, secrétaire, porte-parole, expert, acteur

— Types de destinateurs : auteur, énonciateur, narrateur, scripteur, locuteur

— Types de destinataires : lecteur, auditeur, interlocuteur

Registre de langue  — Niveau standard ou familier (marques de tutoiement ou de vouvoiement, etc.)
Support de la Communication orale, écrite, visuelle ou mixte :
communication — en direct : face a face, téléphone, clavardage, etc.

— en différé, soit de facon indirecte : enregistrement sonore, imprimé, image ou tout autre
document médiatique ou multimédia

Programme de formation de [’école québécoise Domaine des langues
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Intentions de communication

L'éleve doit prendre conscience de ses intentions de
communication; a celles-ci correspondent différents actes
de langage.

Intentions Actes de langage

Interagir — Saluer et répondre aux salutations de maniere appropriée, selon le type de personne
et le moment de la journée; se présenter et donner ses coordonnées personnelles;
présenter quelqu’un; interpeller une personne; prendre, garder et donner la parole ou
interrompre quelqu’un; présenter un nouveau sujet ou clore un échange d'idées; se
corriger; demander de parler plus fort, plus lentement ou de répéter; demander un
renseignement d'ordre linguistique, social ou culturel; demander de I'aide

Exprimer — Exprimer un besoin physique ou psychologique, un sentiment, une émotion, un souhait,
un désir, ses préférences, des valeurs ou une opinion

S’informer — Poser des questions afin de mieux comprendre un phénoméne; s'enquérir des inten-
tions d'autrui; demander un avis, une opinion, un conseil ou une permission

Informer — Décrire, situer ou comparer des personnes, des objets, des événements ou des lieux;
raconter un fait; expliquer un phénoméne

Inciter a agir ou a réagir — Convaincre, critiquer, justifier, toucher ou sensibiliser; porter un jugement sur un événe-
ment, un lieu ou une personne; suggérer, donner un conseil, présenter une alternative;
donner des consignes, expliquer le fonctionnement d’un objet ou le déroulement
d'une activité; animer une activité

Evaluer — Analyser ses méthodes de travail, ses interactions avec ses pairs, son processus
d'apprentissage, ses acquis et ses faiblesses; deviner, prédire, exprimer un doute, une
incertitude ou une hypothese

Se divertir ou s'amuser — Jouer avec les mots de la langue francaise; illustrer un texte; faire un collage

Programme de formation de I’école québécoise
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Types de textes

Le tableau ci-dessous fournit des pistes d'exploration qui
permettront a |'éléve d'utiliser les différents types de textes.

Textes Exemples

Informatif — Manuel scolaire, encyclopédie, dictionnaire, résumé, table des matiéres, fiche technique
(animaux, voitures, plantes, etc.), index, carte géographique, grille-horaire, etc.

— Formulaire, biographie, journal de bord, panneau indicateur, prospectus, menu, pro-
grammation radiophonique ou télévisée, reportage, bulletin de météo, bulletin sportif,
bulletin de nouvelles, dialogue, entrevue, conversation, débat, documentaire, article
de journal, sondage, catalogue, revue, etc.

Expressif — Carte postale, courrier du cceur, conversation, discussion, sondage, carte de souhaits,
lettre, journal de bord, dialogue, entrevue, débat, critique de film, page Web, etc.

Incitatif — Consigne, invitation, itinéraire, regles d'un jeu, annonces classées, catalogue, affiche,
lettre personnelle ou d'opinion, mode d'emploi, dialogue, entrevue, conversation,
débat, etc.

Poétique ou littéraire — Conte, poéme, roman, nouvelle, saynéte, extrait de piece de théatre, [égende, mythe,

chanson, etc.

Ludique — Mots cachés, mots croisés, charade, devinette, extrait de monologue, jeu de mots, etc.

Notions liées a la grammaire du texte

Cohérence du texte Marques d’organisation
— Informations claires et suffisantes — Organisation textuelle : introduction, développement,
— Pertinence : contenu conforme a la situation de conclusion
communication — Eléments organisateurs : titre, sous-titre, en-téte, para-
— Lien entre les phrases et les paragraphes graphe, chapitre, couplet
— Utilisation de marqueurs de relation — Présentation d'un document : page de titre, couverture,
— Progression et convergence des idées table des matieres, bibliographie, index, annexe, lexique,
— Relation temporelle entre les éléments du texte : citation, graphique, tableau, pagination, renvoi, note
ligne du temps en bas de page, note en fin de document
o v >
Passé Présent Futur
Domaine des langues Intégration linguistique, scolaire et sociale
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Procédés typographiques : italique, gras, soulignement,
puce, numérotation, hyperlien

Eléments épistolaires (lieu, date, objet, vedette, appel,
salutation, signature) et compléments a une lettre (copie
conforme, piéce jointe)

Disposition graphique : espacement, alinéa, alignement,
mise en pages, ajout d'un encart ou d'un encadré
(image, texte)

Structures textuelles

Structure appropriée a la situation de communication
Séquence narrative : situation initiale, élément déclen-
cheur, actions, dénouement et situation finale
Séquence descriptive : présentation du sujet, de ses
attributs, des ressemblances et des différences ou du
déroulement d’'un phénomeéne dans le temps

Notions liées a la grammaire de la phrase

Type de phrase

Déclarative, impérative, exclamative ou interrogative

Forme de phrase

Active ou passive; négative; impersonnelle, emphatique,
a présentatif

Phrase de base

Repérage, a I'aide de stratégies comme les opérations
syntaxiques, de la structure d'une phrase de base
(ordre usuel des mots ou des groupes de mots) : groupe
du nom sujet, groupe du verbe et groupe facultatif
Groupe du nom : place, fonction et accord en genre et
en nombre des déterminants, des noms et des adjectifs
Apport des pronoms et des synonymes en tant que
mots de substitution

Groupe du verbe : accord du verbe avec le sujet (iden-
tification du sujet a |'aide des opérations syntaxiques);
conjugaison du verbe et concordance des temps, en
fonction de la tache demandée

Place de I'adverbe et emploi des locutions adverbiales
les plus courantes

Emploi des adverbes de négation : ne... pas, ne...
pas encore, ne... plus, ne... jamais, ne... personne,
ne... rien

Emploi des prépositions et des conjonctions les plus cou-
rantes permettant d'établir des relations entre les mots
dans les groupes obligatoires et facultatifs de la phrase

Lexique

Alphabet latin, nom des lettres, lettres combinées pour

former un son, syllabes, calligraphie (minuscules,

majuscules)

Relation son/graphie (ex. ant/ent)

Champs lexicaux : vocabulaire lié au theme ou a I'unité

de travail, vocabulaire servant a définir les concepts

essentiels des disciplines enseignées

Orthographe des mots les plus courants

Exploration de locutions figées, d'expressions idioma-

tiques

Manipulations lexicales : emploi d'un mot de la méme

famille, d'un synonyme, d'un antonyme, d'une péri-

phrase, d'un terme plus général ou plus spécifique pour

éviter la redondance

Mots ou expressions permettant :

e d'étre conforme aux intentions de communication

e de traduire des opérations intellectuelles courantes :
qualifier, quantifier, identifier, préciser, associer, dis-
tinguer, organiser, regrouper, déterminer, formuler,
expliquer, analyser, anticiper, inférer, adapter, réviser,
résumer, interroger, s'interroger, faire référence a

e d'exprimer des notions de temps, d'espace, de
quantité

e d'exprimer la cause, la conséquence, la condition,
la nécessité

Observation de certains archaismes (ex. barrer la porte)

et d’emprunts a d'autres langues
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— Observation de la racine des mots, des préfixes et des
suffixes
— Meétalangue : mots utilisés pour décrire la langue

Ponctuation

— Types de ponctuation et rdles : majuscule en début de
phrase et dans les noms propres; point final, point
d’'exclamation, point d'interrogation, points de sus-
pension, deux-points, point-virgule, virgule, guillemets,
parenthéses, crochets, astérisque, tiret (pour le chan-
gement d'interlocuteur dans les dialogues seulement)

Phrase orale

— Prononciation, rythme, intonation, volume de la voix,
liaison, débit, pause respiratoire ou stylistique, ton

— Eléments gestuels adaptés a la situation et au message
oral : geste, déplacement, mimique et contact visuel

Mathématique

Voici les contenus de francisation en mathématique propres
a l'intégration linguistique, scolaire et sociale. Une fois ces
contenus acquis et le portrait de I'éléve en mathématique
réalisé, I'enseignant se référera aux éléments de contenu
présentés dans le programme de mathématique, selon le
niveau de cet éléve, pour décider des apprentissages a
cibler avec lui.

Dans les premiéres semaines, |'éléve doit vivre des situa-

tions lui permettant :

— d'intégrer les termes francais reliés aux relations spa-
tiales : devant, derriére, dessus, dessous, au-dessus, en
dessous, sur, sous, dans, autour de, au centre de, etc.;

— d'apprendre le nom des chiffres et de commencer a
réciter la comptine des nombres;

— d'apprendre a écrire les nombres : espace pour séparer
les tranches de trois chiffres et virgule décimale (au lieu
du point ou de |'apostrophe comme dans d'autres pays);

— de connaitre les termes et surtout les symboles les plus
utilisés : addition (+), soustraction (), multiplication

Domaine des langues

(x), division (), est inférieur a (<), est supérieur a (>),
est égal a (=), est différent de (#);

— d'apprendre a manipuler les expressions mathématiques

présentées horizontalement, c'est-a-dire sur une ligne;

— d'amorcer I'étude de certains mots-clés : plus de,

plus que, de plus que, moins de, moins que, de moins
que, etc.

Le tableau suivant présente des éléments essentiels devant
étre abordés en priorité dans |'apprentissage, selon le
cycle de I'éleve.

Champ de I'arithmétique

Développement du sens du nombre

— Lecture, écriture et représentation des divers types
de nombres

— Classement, comparaison et ordre

— Passage d'une forme d'écriture a une autre

Développement du sens des opérations

— Liens entre les opérations

— Calcul mental et écrit (nombres écrits en notation
décimale ou en notation fractionnaire)

— Mathématisation de situations

Développement du sens de la proportionnalité
Champ de I'algébre

Transformation d'une égalité
Reconnaissance, description et construction de régularités
Développement du sens de la variation

Champ de la géométrie

Reconnaissance des propriétés des figures
Relations entre des figures
Description des transformations de figures

Intégration linguistique, scolaire et sociale
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Univers social
Contenu de formation

Pour faciliter la lecture de la société d'accueil, il convient
de se centrer sur :
— la localisation de la société dans I'espace et dans
le temps
o frontiéres du Québec
— les éléments de I'évolution de la société québécoise et
de I'aménagement de son territoire
e caractéristiques de la population : répartition, com-
position (francophones, anglophones, autochtones,
immigrants), nombre approximatif
e mode de vie
e occupation du sol
o réalités culturelles : croyances, religions, arts,
langues, alimentation, habillement, divertissement,
coutumes
e activités économiques : agriculture, élevage, indus-
trie, commerce
e voies de communication : cours d'eau, routes, voies
ferrées, voie maritime, voie aérienne
— les atouts et les contraintes du territoire occupé
o relief : plaine, vallée fluviale, plateau, colline, chaine
de montagnes
e éléments du climat : températures, précipitations,
vents dominants
e végétation : coniféres, feuillus
e hydrographie : fleuve, riviére, lac, chute, rapide,
confluent
e ressources : sols fertiles, forét, eau, faune, flore
e étendue du territoire

Techniques particuliéres

Lecture de cartes

Utilisation de repéres spatiaux et temporels
Repérage d'informations géographiques dans un
document

Lecture de documents iconographiques et historiques
(illustrations de paysages, croquis, affiches, tableaux,
données statistiques, photos, graphiques, schémas, etc.)
Utilisation d'un globe terrestre, d'un atlas, de cartes
Utilisation, construction et lecture d'une ligne du temps
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Repéres culturels

La liste qui suit fournit des points de repére a partir
desquels la réalité du Québec et celle du francais d'ici et
d'ailleurs peuvent étre abordées en classe. L'enseignant
veillera a trouver des exemples qui répondront aux godts
et aux besoins des éléves. A cet égard, I'actualité fournit
continuellement des occasions de traiter de la culture qué-
bécoise ou de la francophonie. Ainsi, un film, une télésérie,
un spectacle ou une comédie musicale qui porte sur un
personnage historique, un événement important ou qui
reprend une ceuvre québécoise ou un roman majeur de la
francophonie sont autant de prétextes pour aborder avec
les éléves différents aspects de la culture. La commémo-
ration d’'un événement, I'anniversaire de naissance ou de
déces d'un auteur, d'une personnalité marquante donnent
généralement lieu a des manifestations culturelles qui
peuvent aussi alimenter le contenu a exploiter en classe.

Connaissance du Québec a partir :

— de symboles, d’emblémes, de drapeaux, de devises

— de grands événements sociaux

— de sites historiques et de musées

— d'immeubles et de monuments

— de personnalités marquantes et de héros

— d'écomusées, de festivals et de centres d'interprétation
— d'institutions et d'organismes communautaires

Connaissance du francais d'ici et d'ailleurs a partir :

— de la littérature, de la poésie et du théatre

— de la bande dessinée et du dessin animé

— de la chanson

— de spectacles

— du cinéma et de la vidéo

— de journaux, d'hebdomadaires régionaux, de la radio
et de la télévision

— de sites Internet

Programme de formation de [’école québécoise
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Programme de formation de l’école québécoise

Deux programmes d'anglais, langue seconde, sont offerts au
premier cycle du secondaire : le programme de base (ALS) et le
programme enrichi (ALSE). Tous deux sont congus pour mieux répon-
dre aux besoins des différents éléves et les plonger dans un con-
texte d'apprentissage stimulant. Les éléves du programme d'ALS de
base poursuivent les apprentissages amorcés au primaire, tandis que
les éleves d'ALSE ont ce qu'il faut pour aborder des apprentissages
qui vont au dela de ceux proposés par le programme d’ALS de base.
La plupart de ces derniers éléves ont terminé avec succés un
programme d'anglais intensif au primaire ou ont acquis une expé-
rience tout aussi enrichissante de I'anglais dans un contexte autre
que celui d'un programme d'anglais intensif.

Les éléves du programme de base s'emploient a développer
leur compétence linguistique pour mieux communiquer dans des
situations propres a leur &ge, a leurs besoins et a leurs champs
d'intérét. lls modeélent leurs interactions orales sur les exemples et
les conseils des enseignants. Les éléves du programme enrichi, en
revanche, sont déja plus siirs d'eux. lls s'efforcent d'utiliser I'anglais
avec de plus en plus d'aisance et de justesse pour explorer un vaste
éventail de sujets et exploiter plus a fond les démarches de réponse,
d'écriture et de production.

Tous continuent de développer les trois compétences abordées au
primaire : interagir oralement en anglais; réinvestir sa compré-
hension des textes; écrire et produire des textes.

Linteraction orale est essentielle a I'apprentissage de I'anglais. Les
éléves du programme d'ALS se constituent un répertoire de
ressources langagiéres de base en réalisant des taches qui leur
permettent de communiquer leurs idées, leurs sentiments et leurs
opinions. Les éléves du programme enrichi ont déja le vocabulaire
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de base dont ils ont besoin pour converser en anglais. lls étendent
leur répertoire de ressources langagiéres en participant a une gamme
de situations de communication avec de |'aisance. Les éléves d'ALS
commencent a acquérir de I'aisance et de la précision en situation
de communication, tandis que les éléves d'ALSE développent davan-
tage l'aisance et la précision qu'ils possédaient déja. Ces derniers
réfléchissent a leur propre développement langagier et gérent les
stratégies et les ressources de maniére plus autonome que les
éléves du programme de base.

Les deux programmes permettent aux éléves d'explorer des textes
authentiques — courants, littéraires et informatifs. Les éléves
écoutent, lisent ou visionnent des textes appropriés a leur age et a
leurs champs d'intérét. Les éléves d'ALSE, ayant atteint un niveau
de développement langagier supérieur, exploitent des types de
textes plus diversifiés et sont en mesure de démontrer leur com-
préhension par la production de réponses et |'exécution de taches
plus complexes.

Les éléves d'ALS et d'ALSE expérimentent et personnalisent avec le
temps différentes démarches d'écriture et de production de textes.
Les éléves du programme de base s'inspirent de modéles pour écrire
et produire des textes originaux. Les éléves du programme enrichi
tirent parti d’'un répertoire de ressources langagiéres plus étendu,
ce qui leur permet d'élargir leur utilisation des différentes démarches
d'écriture et de production et de se concentrer sur leur créativité et
le développement d'un style personnel d'écriture et de production.
Les éléves des deux programmes réfléchissent a leur apprentissage
tout au long de ces démarches. Compte tenu de leur compétence
supérieure en communication, les éléves d'ALSE sont plus en mesure
de constater leurs propres erreurs et aussi de formuler des
suggestions de corrections a leurs camarades.
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L'apprentissage de I'anglais, langue seconde (ALS), permet aux éléves
du Québec de communiquer avec les anglophones du Québec, du
Canada et de partout au monde. Cela leur permet également d'avoir
acces a la richesse de I'information et des divertissements offerts par
les médias anglophones : magazines, radio, télévision, technologies
de l'information et de la communication (TIC), etc. Dans la classe
d'ALS, les éléves construisent leur identité en coopérant, en discu-
tant sur des valeurs, en échangeant des idées et des opinions et en
réfléchissant sur leurs apprentissages. lls développent un certain pou-
voir d'action en assumant la responsabilité de leur apprentissage et
en prenant part au choix des questions et sujets a explorer en classe.
L'apprentissage de I'anglais leur permet de construire leur vision du
monde en cotoyant de nouvelles cultures et en améliorant leur com-
préhension des collectivités anglophones. L'apprentissage de I'anglais
leur donne aussi un autre moyen de promouvoir leur propre culture.

A'la fin du programme d'ALS du secondaire, les éléves pourront com-
muniquer en anglais de facon a combler leurs besoins et pourront
continuer a explorer leurs champs d'intérét dans une société en cons-
tante évolution. Le programme du premier cycle du secondaire est
un pas vers la réalisation de ce but.

Le programme du premier cycle tient compte de ce que les éléves
ont appris en anglais, langue seconde, au primaire. Il vise le
développement des trois mémes compétences, soit interagir orale-
ment en anglais*, réinvestir sa compréhension des textes' et écrire et
produire des textes. Les éléves continuent de développer ces com-
pétences au premier cycle du secondaire. D'apprenants trés dépen-
dants de I'aide de I'enseignant, ils deviennent plus autonomes et
confiants. Comme au primaire, |'évaluation a deux fonctions, soit
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I'aide a I'apprentissage et la reconnaissance des compétences des
éleves. Ce programme repose sur |'approche communicative, les
stratégies d'apprentissage, I'apprentissage coopératif, des démarches
cognitives d'apprentissage d'une langue et les tout derniers progrés
en date dans le domaine de I'acquisition d'une langue seconde.

Le programme du secondaire qui précédait celui-ci était fondé sur
des objectifs et des habiletés langagiéres; la compréhension de I'oral
et de I'écrit ainsi que la production orale et écrite étaient enseignées
séparément, a des fins spécifiques. Le nouveau programme d'anglais,
langue seconde, est plus que la somme de ces habiletés langagiéres.
Les trois compétences sont développées en synergie, dans un con-
texte d'apprentissage interactif. Quand les éléves développent une
compétence, ils font constamment appel aux deux autres. C'est ainsi
que la compétence interagir oralement en anglais est le pilier des
autres compétences, puisque |'anglais est en tout temps la langue
de communication. L'éléve qui développe sa compétence a réinvestir
sa compréhension des textes explore divers types de textes, construit
le sens de ces textes avec le concours des autres éléves et de |'en-
seignant, et réutilise ou adapte les connaissances qu'il a acquises
dans la réalisation de taches signifiantes. Ce réinvestissement se
manifeste souvent par |'intermédiaire des deux autres compétences
du programme. Pour écrire et produire des textes, les éléves le font
en ayant une intention précise et pour un public cible. Ils sont guidés
par I'enseignant et bénéficient aussi de |'aide et des commentaires
des autres éléves et de I'enseignant. Dans une atmosphére de respect,
ils sont encouragés a prendre des risques et a utiliser leur créativité.

* Les mots en italique indiquent un lien avec d'autres éléments du programme d'ALS.
1. Dans le contexte des programmes d'ALS, le mot « texte » désigne toute forme de com-
munication — orale, écrite ou visuelle — faisant appel a la langue anglaise.
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Relations entre I'anglais, langue seconde, et les autres éléments du Programme de formation

Le Programme de formation de I'école québécoise doit
aider les éleves a construire leur identité et leur vision du
monde et leur donner le pouvoir de devenir des citoyens
responsables. Il s"articule autour de trois éléments fonda-
mentaux : les domaines généraux de formation, les com-
pétences transversales et les domaines d'apprentissage.

Les domaines généraux de formation abordent d'impor-
tants aspects de la vie contemporaine, auxquels les éléves
doivent inévitablement faire face. Or, le programme
d'anglais, langue seconde, est lié a tous les domaines
généraux de formation, puisque la langue est un moyen
d'apprendre a propos de ces aspects et d'en discuter. Par
exemple, pour le domaine général de formation Vivre-
ensemble et citoyenneté, les éléves sont appelés a s'ou-
vrir au monde et a en respecter la diversité : c'est ce que
les éléves font en découvrant d'autres cultures et en com-
muniquant en anglais, langue de communication uni-
verselle, avec des membres de diverses communautés. Par
ailleurs, l'intention éducative du domaine général de for-
mation Médias est d'amener les éléves a faire preuve de
sens critique, éthique et esthétique a I'égard de ceux-ci.
Dans cette optique, ils se forment une opinion en réin-
vestissant leur compréhension des textes (I'une des com-
pétences du programme d'ALS), au fur et a mesure qu'ils
explorent, réagissent et produisent différents textes média-
tiques.

Les compétences transversales sont le point de conver-
gence de toutes les disciplines et de toutes les activités
scolaires et sont donc liées aux trois compétences du pro-
gramme d'ALS. Ainsi, les éléeves doivent coopérer pour
assurer |'efficacité de leurs interactions orales en anglais.
Le lien entre le réinvestissement de la compréhension de
textes et la compétence transversale qui consiste a
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exploiter les technologies de I'information et de la com-
munication devient évident quand les éléves utilisent des
textes trouvés sur Internet et des cédéroms pour explorer
des sujets ou lorsqu'ils ont recours a des logiciels pour
organiser et élaborer leurs idées pendant la mise en ceuvre
des démarches d'écriture et de production. S'ils ont a
écrire et produire des textes, ils doivent réfléchir a la
meilleure facon d'exécuter une tache et mettre en ceuvre
les ressources nécessaires; autrement dit, ils doivent se
donner des méthodes de travail efficaces, soit une autre
compétence transversale.

Le programme d'ALS est aussi lié a d'autres disciplines du
Programme de formation. L'apprentissage de I|'anglais
permet en effet aux éléves de construire des connaissances
et d'élaborer des stratégies qui peuvent étre réinvesties
dans d'autres domaines d'étude et d'intérét, en classe ou
ailleurs. 1l 'y a un lien évident entre I'anglais, langue
seconde, et le francais, langue d'enseignement : tous deux
permettent aux éléves de développer leur capacité a écrire
des textes en transférant I'apprentissage d'une discipline
a une autre. En anglais, langue seconde, ils produisent des
documents médiatiques, développant I'une des compé-
tences du programme d'arts plastiques qui est la création
d’images médiatiques. lls déploient un raisonnement
mathématique (programme de mathématique) s'ils
doivent par exemple interpréter les résultats d'un sondage
effectué en classe d'ALS. De plus, dans les projets inter-
disciplinaires, I'anglais devient un moyen additionnel
d'accéder a certaines ressources. Les éléves peuvent faire
de la recherche sur un événement historique en anglais,
découvrir le sens des textes qu'ils trouvent et appliquer
cette compréhension en francais au développement de
compétences propres au programme d'histoire et éduca-
tion a la citoyenneté.

L'exemple de situation d'apprentissage et d'évaluation
interdisciplinaire qui suit la section intitulée Intégration
de I'enseignement, de I'apprentissage et de ['évaluation
illustre d'autres liens du genre.



Intégration de I'enseignement, de I'apprentissage et de I'évaluation

Les trois compétences du programme d'ALS (interagir
oralement en anglais, réinvestir sa compréhension des
textes et écrire et produire des textes) sont développées
en synergie. Pour maximiser leur développement, il faut
réunir certaines conditions.

Communauté d’apprenants

Au sein d'une communauté d'apprenants, des relations
s'établissent et permettent aux éléves de construire
ensemble un systéme de valeurs, des croyances et des con-
naissances. Dans les classes d'ALS du premier cycle du
secondaire, les éléves et |'enseignant travaillent collec-
tivement a développer des compétences en communica-
tion. Les éléves construisent leurs connaissances avec les
autres et grace aux autres. lls interagissent en anglais dans
un contexte d'apprentissage respectueux de leurs
différences individuelles et de leurs styles d'apprentissage.
Linteraction orale est au cceur de toutes les activités en
classe : les éleves utilisent I'anglais pour communiquer
entre eux et avec |'enseignant pour faire connaitre leurs
idées tout en parlant, en écoutant, en lisant, en vision-
nant, en réagissant, en écrivant et en produisant des
textes. La classe d'ALS leur permet de participer active-
ment a la communauté d'apprenants ainsi que de travailler
et de réfléchir par eux-mémes.

Le développement des compétences en anglais reléve
autant d'un effort individuel que d'un effort collectif. Les
éleves collaborent et coopeérent. Il y a collaboration si deux
éleves ou plus travaillent ensemble en vue d'atteindre un
objectif individuel ou de générer un produit personnel
comme la rédaction d'une publicité destinée au journal de
I'école. Il y a coopération si deux éléves ou plus travail-
lent ensemble a atteindre un objectif commun, par exem-
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ple la planification d'une féte. La participation active a
cette communauté d'apprenants leur permet d'apprendre
a respecter les divergences de points de vue, a exprimer
leurs propres opinions avec confiance et a utiliser des
méthodes de travail efficaces.

Ressources propices a un environnement
linguistique riche

Les éléves doivent étre plongés dans un riche environ-
nement anglophone : la classe d'ALS leur offre des exem-
ples de la langue et de la culture anglaises sous différentes
formes, comme des affiches consacrées a la langue fonc-
tionnelle, des banques d'expressions et des magazines
pour adolescents. lls peuvent également contribuer a la
création de cet environnement en affichant les documents
qu'ils ont produits et en choisissant les ouvrages et les
films utilisés pour la réalisation des taches. Ainsi exposés
a différents aspects de la culture tels que le cinéma, I'his-
toire et I'humour, ils en viennent a apprendre et apprécier
la culture anglophone du Québec, du Canada et de partout
au monde.

Les éléves doivent disposer de différentes ressources
propices a I'apprentissage et a I'évaluation telles que les
TIC, des banques d'expressions, des listes de vérification,
des modeéles, des dictionnaires et des grammaires. lls pro-
fitent aussi des ressources humaines de la classe
— enseignants et pairs — qui leur fournissent de la rétroac-
tion comme soutien. Dans la classe et ailleurs, ils explorent
des textes oraux, écrits et visuels authentiques. Il s'agit
entre autres d'ouvrages illustrés, de journaux, de maga-
zines, de publicités, d'émissions de radio et de télévision,
de vidéos, de films, de sites Internet et de disques com-
pacts. Pour la production de textes écrits et médiatiques,
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il faut mettre a la disposition des éléves la technologie
appropriée (ex. télévision, magnétophones, lecteurs de
cédéroms, Internet, logiciels de présentation et d'éditique,
et équipement informatique médiatique).

Role de I'éleve

Les éléves sont au centre de leur apprentissage linguis-
tique. lls y participent activement en prenant part, par
exemple, au choix du sujet des situations d'apprentissage
et d'évaluation, des ressources nécessaires pour exécuter
une tache ou au choix de la forme un produit final. Plus
ils ont la possibilité de contribuer a la planification de
ce qui se déroule en classe, plus ils s'investissent

comme participants responsables dans leur communauté
d'apprenants.

Les éléves utilisent I'anglais pour communiquer entre eux
et avec l'enseignant. Ils développent leur capacité
linguistique en utilisant un répertoire de ressources
langagiéres (langue fonctionnelle, autres éléments de
vocabulaire et conventions linguistiques) au cours de
conversations spontanées de situations planifiées et pen-
dant la réalisation de taches. Pendant qu'ils interagissent,
ils ont recours a des stratégies de communication pour les
aider a compenser leur manque de connaissance de la
langue. L'utilisation de stratégies d’apprentissage leur
permet de réfléchir a leur facon d'apprendre, de manier
la langue et d'interagir. lls explorent les démarches de
réponse, d'écriture et de production et sont encouragés
a expérimenter les différentes étapes de chacune de ces

2. On entend par « textes authentiques » des documents fondés sur une
langue naturelle, telle que la parlent les locuteurs natifs. Les documents
produits ou adaptés par les enseignants sont authentiques s'ils ressem-
blent a ceux que les éléves risquent de trouver dans le monde réel.
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démarches. lls personnalisent ces démarches avec le temps
au fur et a mesure qu'ils utilisent des textes, modéles,
outils et ressources variés et qu'ils appliquent ce qui leur
convient le mieux dans un contexte donné.

Les éléves participent aussi activement a I'évaluation, qui
est intégrée a I'apprentissage. lls sont encouragés a
réfléchir a leur acquisition de la langue et a leurs progrés
a l'aide d'outils et de moyens d'évaluation variés comme
I'entrevue, |'autoévaluation, la coévaluation et le portfo-
lio. lls tiennent compte des observations et de la rétroac-
tion fournie par I'enseignant et les éléves afin d'ajuster
leurs méthodes d'apprentissage, leur facon de travailler et
leur utilisation de la langue seconde, s'il y a lieu.

Role de I'enseignant

L'enseignant d'anglais, langue seconde, aide activement
les éléves a apprendre I'anglais. C'est a lui qu'il incombe
d'établir et d'entretenir un milieu d'apprentissage positif
et d'encourager les éléves a prendre des risques, a inter-
agir en anglais et a travailler avec les autres. C'est un
animateur, doublé d’'un pédagogue prét a adapter le con-
texte et le contenu d'apprentissage a l'aisance, aux
besoins, aux champs d'intérét et aux styles d'apprentis-
sage des éléves. Il encourage les éléves a participer active-
ment a leur apprentissage en établissant des liens entre
ce dernier et leur monde, ce qui englobe les volets
scolaire, social et personnel de la vie des éléves. Il est un
modéle et un guide. Il enseigne explicitement des straté-
gies par la démonstration ou l'incitation, cette derniére
consistant a encourager les éléves a trouver les réponses
par eux-mémes. Au fur et a mesure que les éléves font
I'expérience de la langue, de I'utilisation de stratégies et
de ressources, I'enseignant les aide a devenir de plus en
plus confiants comme apprenants de la langue seconde.

Programme de formation de I’école québécoise

Quand les éléves prennent le risque de communiquer en
anglais, ils font parfois des erreurs; cela fait naturellement
partie du processus d'acquisition d'une langue. Bien que
I'objet premier soit le sens du message, I'enseignant préte
attention a la forme (grammaire)? si les erreurs commises
a cet égard nuisent a la compréhension, et recourt aux
techniques de rétroaction (ex. incitation, demande de cla-
rification, rétroaction métalinguistique et répétition) pour
que les éléves constatent et corrigent leurs erreurs.

L'enseignant soutient les éléves dans leur apprentissage
tout au long du cycle et évalue le développement des com-
pétences. Il évalue le processus d'apprentissage ainsi que
le produit final. L'éléve réfléchit a ses apprentissages et a
ses progreés et, au besoin, apporte les correctifs appropriés.
Pour la reconnaissance des compétences, I'enseignant
évalue, généralement a la fin du cycle, dans quelle mesure
I'éleve a développé la maitrise d'une compétence.

Criteres d'évaluation

Les critéres d'évaluation correspondent aux aspects impor-
tants d'une compétence qu'il faut observer pour juger du
développement de la compétence en question, tout au
long et a la fin du cycle.

Ces critéres servent a créer des outils d'évaluation comme
des grilles d'observation et des formulaires d'autoévalua-
tion pour recueillir de I'information sur le développement
par chaque éléve des trois compétences visées.
Linformation recueillie sert de support a I'apprentissage.
Elle permet a I'enseignant de modifier certains éléments
de son enseignement pour répondre aux besoins de ses
éleves et aider ces derniers a améliorer leurs méthodes
d'apprentissage, les facons de travailler et leur apprentis-
sage de la langue.

Les criteres d'évaluation sont génériques et s'appliquent
donc a diverses situations d'apprentissage et d'évaluation.

Ils ne sont ni hiérarchiques ni cumulatifs. L'enseignant en
choisit un ou plusieurs et les adapte aux caractéristiques
d'une situation d'apprentissage et d'évaluation, au
moment du cycle ol se font les observations, aux acquis
des éléves ainsi qu'aux compétences et au contenu sur
lesquels porte la tache. Les critéres sont expliqués aux
éléves pour que ceux-ci sachent bien ce qu'on attend d'eux
dans une situation d'apprentissage et d'évaluation parti-
culiére et pour qu'ils puissent ajuster leur apprentissage
en conséquence. Etant donné le réle actif que les éléves
jouent dans leur apprentissage, ils pourraient participer
plus directement au processus d'évaluation en élaborant
leurs propres outils d'évaluation pour certaines taches.

Attentes de fin de cycle

Les attentes de fin de cycle brossent un portrait
d'ensemble de ce qu'un éléve compétent peut faire au
terme du cycle. Elles représentent plus que la somme des
résultats des activités d'évaluation qui ont eu lieu pendant
le cycle. Ces attentes décrivent les conditions dans
lesquelles on place I'éléve afin qu'il démontre la ou il est
rendu dans le développement d'une compétence; elles
décrivent également les ressources mises a sa disposition.
Le degré de complexité des attentes est déterminé par la
tache a accomplir, par la facon dont les critéres
d'évaluation ont été définis et par I'éventail des ressources
utilisées. L'éléve doit bien connaitre les attentes de fin de
cycle et les utiliser pour orienter sa progression tout au
long du cycle. Les attentes permettent d'interpréter les
résultats indiqués a |'évaluation de fin de cycle afin d'offrir
des mesures d'enrichissement ou de soutien appropriées
au cycle suivant, s'il'y a lieu.

3. Voir la section Se concentrer sur la forme (grammaire), p. 17.
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Situations d'apprentissage et d’évaluation

De concert avec les éléves, I'enseignant planifie des situa-
tions d'apprentissage et d'évaluation qui s'inspirent des
différents aspects des domaines généraux de formation,
d'éléments culturels, des besoins, des champs d'intérét ou
de I'expérience des éléves, des compétences transversales
ou d'autres disciplines. Qu'elles soient amenées par
I'enseignant ou proposées par les éléves, ces situations
doivent étre signifiantes, susciter I'intérét des éléves et leur
fournir la possibilité d'interagir en anglais, de coopérer et
de collaborer. Plus la situation proposée leur parait
attrayante et pertinente, plus les éléves feront d'efforts
pour participer et faire connaitre leur point de vue. S'ils
ne possedent pas le vocabulaire ni les structures néces-
saires pour accomplir une tache, I'enseignant planifie des
activités qui sont axées sur la langue et qui s'intégrent au
contexte propre a la situation. L'enseignant et les éléves
utilisent une variété d'outils et de moyens d'évaluation
(observation, entrevue, grilles d'autoévaluation, etc.) pour
intégrer |'autoévaluation, la coévaluation, |'évaluation par
les pairs, la rétroaction de I'enseignant et des pairs a la
situation d'apprentissage.

Caractéristiques prédominantes des situations

d’apprentissage et d'évaluation

— maximisent les possibilités d'interaction orale;

— favorisent la coopération et la collaboration;

— conviennent a |'age des éléves et a leur connaissance
de la langue;

— sont pertinentes pour les éléves;

— sont réalistes;

— sont significatives;

— sont stimulantes et motivantes;

— reposent sur |'utilisation de document authentiques;

— permettent la différenciation;

— encouragent la réflexion;

— sont propices au transfert des acquis.
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Exemple d’'une situation d'apprentissage et d'évaluation interdisciplinaire :

le Jour de la Terre

La situation suivante est un exemple des liens possibles entre les éléments du Programme de formation. Dans cette
situation d'apprentissage et d'évaluation interdisciplinaire, I'enseignant d'anglais, langue seconde, et les enseignants
d'autres disciplines collaborent aux événements du Jour de la Terre, célébré le 22 avril au Canada.

Domaine général de formation

Environnement et consommation
Axe de développement : Connaissance de I'environnement

Compétences transversales

Exploiter les technologies de I'information et de la communication
Exploiter I'information

Anglais, langue seconde

Interagir oralement en anglais
Réinvestir sa compréhension des textes
Ecrire et produire des textes

Science et technologie

Chercher des réponses ou des solutions a des problémes d’ordre
scientifique ou technologique

Géographie

Lire I'organisation d’un territoire

Enseignement moral et religieux
catholique

Enseignement moral et religieux
protestant

Enseignement moral

Domasine des tangues

Se positionner, de facon réfléchie, au regard d’enjeux d’ordre
éthique

Se positionner, de facon réfléchie, au regard de situations
comportant un enjeu d‘ordre éthique

Se positionner, de facon réfléchie, au regard d’enjeux d’ordre
éthique
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Le Jour de la Terre et les domaines généraux de
formation

Le Jour de la Terre est I'occasion d'explorer des questions
liées au domaine général de formation Environnement
et consommation. Les éléves sont impliqués dans une
situation d'apprentissage et d'évaluation qui a pour
sujet le Jour de la Terre. lls sont encouragés a entretenir
un rapport dynamique avec leur milieu, tout en gardant
une distance critique a I'égard de la consommation et de
I'exploitation de I'environnement.

Le Jour de la Terre et les compétences
transversales

La compétence transversale qui consiste a exploiter
les technologies de [I'information et de la communi-
cation permet aux éleves d'apprendre a organiser
leurs techniques de navigation sur Internet et leurs
signets ainsi qu'a utiliser les moteurs de recherche

appropriés pour consulter des sites spécialisés.

La compétence transversale qui consiste a exploiter
I'information est également visée étant donné que les
éléves recueillent une abondance d'informations et de
points de vue conflictuels lorsqu'ils font des
recherches sur différentes préoccupations environ-
nementales. Les éléves développent cette compétence
en apprenant a systématiser leur démarche de
collecte de données, de compilation de I'information
et de l'utilisation de cette derniére — autant
d'éléments qui sont essentiels a une recherche
efficace. Cette compétence peut &tre évaluée lors
d'entrevues au cours desquelles les éléeves discutent
des sources d'information exploitées, de la pertinence
de I'information recueillie et de la facon d'améliorer
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leurs techniques de recherche en vue d'effectuer une
autre tache similaire.

Le Jour de la Terre et les compétences en anglais,
langue seconde

Tout au long de la situation d'apprentissage et
d'évaluation, les éléves interagissent oralement en anglais
pour exécuter différentes activités telles qu'un remue-
méninges, le partage d'informations, la rédaction et la
production de textes. Lenseignant et les éléves peuvent
utiliser des grilles pour évaluer le degré de participation de
ces derniers aux discussions et leur capacité de
transmettre leur message.

Les éleves peuvent visiter des sites Internet pertinents en
anglais ou se rendre a la bibliothéque a la recherche
d'information sur les polluants sélectionnés. Au fur et a
mesure de la recherche, ils échangent sur I'information
trouvée et réagissent a I'information recueillie. lls peuvent
enfin réinvestir leur compréhension de I'information
recueillie en illustrant le polluant et sa source.
Lenseignant peut analyser les illustrations produites par
les éleves et déterminer si leur utilisation de I'information
est appropriée et dans quelle mesure ils ont su exprimer
clairement leur message.

En classe d'ALS, les éléves peuvent échanger de
I'information par courriel ou écrire a des groupes
environnementalistes. Ils peuvent présenter les résultats
de leur recherche dans une brochure, sur une affiche ou
sous forme de document informatique multimédia. Ils
peuvent aussi utiliser une grille de coévaluation pour
commenter la pertinence du message ou une erreur de
formulation.

Le Jour de la Terre et les autres matiéres

La situation d'apprentissage et d'évaluation du Jour de
la Terre favorise des liens avec différentes disciplines. En
science et technologie, les éléves peuvent chercher de
nouveaux moyens de réduire les déchets. En géographie,
ils peuvent évaluer I'incidence de ces solutions sur la
région. En enseignement moral et religieux catholique,
en enseignement moral et religieux protestant et en
enseignement moral, ils peuvent comparer les solutions
proposées pour réduire les déchets selon différentes
perspectives (industrie vs environnement).
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Interagir
oralement
en anglais
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La nature méme de |'interaction orale exige des éléves qu'ils
travaillent avec les autres en utilisant I'anglais pour appren-
dre cette langue en contexte de communication. Les éléves
apprennent a comprendre et a parler la langue plus effi-
cacement s'ils ont souvent la possibilité de le faire dans un
environnement interactif. L'interaction orale constitue la
toile de fond du programme d'anglais, langue seconde, du
premier cycle du secondaire. L'anglais est la langue d'en-
seignement et de communication pour toutes les interac-
tions qui se déroulent en classe, qu'elles soient amorcées
par I'éleve ou I'enseignant.

Au primaire, les éléves étaient guidés par I'enseignant, qui
démontrait a I'aide de modeles le langage a utiliser pour
communiquer dans des situations qui relevaient principale-
ment de la vie de classe. Au premier cycle du secondaire,
les situations débordent le contexte de la vie de classe. Elles
sont de plus en plus complexes et les éléves utilisent
I'anglais pour aborder des questions et des sujets liés a leurs
besoins et a leurs champs d'intérét ainsi qu'a leur expé-
rience hors de la classe. lls explorent des aspects issues des
domaines généraux de formation, diverses dimensions de
la culture, les compétences transversales et d'autres sujets
ou thémes qu'ils suggérent. lls sont encouragés a prendre
des risques — étape essentielle dans le processus d'acqui-
sition d'une langue — dans une classe qui promeut la
confiance et le respect.
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Pour développer cette compétence, les éléves interagissent
oralement autant au cours d'activités structurées, telles que
des jeux de rdles, des activités en équipes de deux, des réso-
lutions de problémes et des discussions, que lors de con-
versations qui arrivent spontanément en classe. lls amorcent
I'interaction au moyen d'une langue fonctionnelle appro-
priée. lls recourent a des stratégies d'apprentissage (comme
I'écoute attentive) pour reconnaitre les mots et les expres-
sions qu'ils connaissent déja. lls réagissent de maniére
appropriée, de facon verbale ou non verbale. lls entretien-
nent la conversation en puisant dans leur répertoire de
ressources langagiéres* personnel. Au cours de ces interac-
tions, ils font des tentatives pour communiquer en anglais,
ils prennent des risques quand, par exemple, ils posent des
questions, donnent de l'information, expriment des idées,
des pensées et des sentiments ou font connaitre leur point
de vue. Si l'interaction s'interrompt, ils font appel a des
stratégies de communication, comme faire de courtes
pauses pour compenser le manque de vocabulaire. lls met-
tent fin a l'interaction orale de maniére appropriée. Tout au
long de I'interaction, ils font un effort conscient pour enrichir
leur répertoire de ressources langagiéres — langue fonc-
tionnelle, autres éléments de vocabulaire et conventions
linguistiques — a partir de ce qu'ils connaissent déja. Leur
répertoire personnel dépend de leur style d’apprentissage,
de leurs besoins individuels, de leur expérience de la langue
et de leurs aptitudes. Au cours d'interactions orales, les
éleves développent une certaine aisance a s'exprimer.

Ils transmettent des messages appropriés au contexte de la
tache a accomplir et formulent ces messages en utilisant
des phrases simples. lls font parfois des erreurs de forme
ayant trait par exemple a I'ordre des mots dans une phrase
ou au choix des mots, ainsi que des erreurs de prononcia-
tion et d'intonation. Ces erreurs d'articulation ne nuisent
toutefois pas a la compréhension du message par un locu-
teur anglophone; elles sont normales a cette étape de I'ap-
prentissage d'une langue. Enfin, les éléves recourent aux
ressources matérielles et humaines a leur disposition en
classe et ailleurs.

4. Le répertoire de ressources langagiéres est personnel en ce qu'il reflete
I'expérience et les aptitudes linguistiques de la personne.
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Amorcer et entretenir une interaction orale,
y répondre et y mettre fin

Tenir compte des autres locuteurs ou du public ® Amorcer
I'interaction e Participer activement e Ecouter attentive-
ment ® Réagir a ce que disent les autres e Entretenir la
conversation e Terminer la conversation de maniére
appropriée o Utiliser des stratégies de communication et
d‘apprentissage et des ressources

Construire le sens du message

Ecouter le message e Saisir le sens du message
e Valider sa compréhension personnelle e Ajuster
sa compréhension au besoin e Utiliser des straté-
gies de communication et d'apprentissage

v Interagir oralement
3 eh anglais

Elargir son répertoire personnel de ressources langagieres

Employer une langue fonctionnelle, d'autres éléments du vocabulaire et des
conventions linguistiques ® Tenir compte de la rétroaction e Prononcer les
mots de maniére compréhensible e S'exercer a parler anglais et réfléchir a
la langue et aux stratégies nouvellement acquises

— Participation aux interactions orales

— Pertinence du message

— Articulation du message

— Utilisation de stratégies de communication et d'apprentissage
— Utilisation de ressources

A la fin du premier cycle du secondaire, les
éleves amorcent et entretiennent des inter-
actions orales avec les autres éléves et
I'enseignant, y répondent et y mettent fin.
lIs prennent des risques lorsqu'ils parlent
anglais. Lors d'une interaction orale
structurée, ils transmettent des messages
personnels qui correspondent aux exi-
gences de la tache. lls emploient une langue
fonctionnelle et d'autres éléments du
vocabulaire pour interagir spontanément
dans diverses situations de communication
liées a la vie de la classe, a leurs champs
d'intérét et aux taches a accomplir. lls
communiquent a I'aide de phrases simples.
Avec le soutien des autres éleves et de
I'enseignant, ils recourent a des stratégies
de communication et d'apprentissage avec
une confiance accrue. lls exploitent effi-
cacement certaines ressources matérielles
comme des affiches de langue fonctionnelle
et des banques d'expressions. lls deman-
dent de I'aide aux autres éléves et, au
besoin, a I'enseignant. Les erreurs d'articu-
lation sont normales a cette étape de
I'acquisition d'une langue, mais elles ne
doivent pas nuire a la compréhension.
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Pour développer cette compétence, les éléves explorent
des textes authentiques qui sont sources d'information et
de divertissement et qui mettent les éléves en contact avec
la littérature et la culture de la communauté anglophone
du Québec, du Canada et du reste du monde.

Au premier cycle du secondaire, ils connaissent déja une
gamme de textes dans leur langue maternelle. Le pro-
gramme d'anglais, langue seconde, du primaire leur a
présenté différents types de textes (courants, littéraires et
informatifs) et ils ont réinvesti la compréhension qu'ils
avaient de ces textes en accomplissant des taches dans
lesquelles I'enseignant les a beaucoup guidés ou en
suivant des modeles explicites. lls ont aussi appris a com-
parer le contenu du texte a leur propre réalité et a réagir
aux textes. Dans le programme d'anglais du premier cycle
du secondaire, ils écoutent, lisent et visionnent une gamme
de textes authentiques qui correspondent a leur age, a
leurs champs d'intérét et a leur niveau de développement
langagier (ex. les paroles de chansons populaires, de la
littérature jeunesse et des magazines). Par la démarche de
réponse, leur rapport au texte se fait a un niveau supérieur
a celui du primaire. lls cherchent et choisissent eux-mémes
les textes, y réagissent, participent a la planification des
taches de réinvestissement et décident de la forme que
prendra le réinvestissement de leur compréhension. Au
premier cycle du secondaire, les éléves ont moins besoin
du soutien de I'enseignant et de modeles explicites.

Pour développer cette compétence, les éléves commencent
par se préparer a écouter, lire ou visionner un texte. Ils
tiennent compte des éléments clés du texte, tels que le
titre, les photos et les légendes d'un article de magazine
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imprimé ou électronique. Ils recourent aussi a des straté-
gies d’apprentissage, comme anticiper le contenu du texte,
activer leurs connaissances antérieures sur le sujet ou faire
des prédictions. Tout en écoutant, en lisant ou en vision-
nant des textes, ils prétent attention au message global
ou a des détails. lls acceptent de ne pas comprendre tous
les mots ou toutes les idées. lls réagissent au texte, c'est-
a-dire qu'ils y réfléchissent et établissent un rapport per-
sonnel avec le contenu pour ensuite aborder les points
soulevés dans le texte dans une perspective qui dépasse
leur propre réalité (voir la démarche de réponse a la
page 20). Tout au long de cette démarche, ils construisent
le sens des textes avec les autres éléves et avec I'en-
seignant. Guidés par ce dernier, ils échangent leurs impres-
sions, leurs pensées, leurs sentiments, leurs opinions et
leurs interprétations du texte pour en arriver a une
compréhension plus approfondie. Quand ils en ont une
compréhension suffisante, ils mettent cette derniére a
profit en la réinvestissant dans la réalisation de taches
signifiantes. Ils sélectionnent, organisent et adaptent
I'information tout en coopérant avec leur pairs en utilisant
les ressources nécessaires pour accomplir la tache de
réinvestissement. Pour réinvestir leur compréhension,
ils interagissent oralement en anglais ou écrivent et
produisent des textes, renforcant l'interdépendance
des trois compétences du programme. lls peuvent,
par exemple, construire un modeéle de scéne, produire
une bande dessinée, raconter une histoire ou la jouer,
créer une présentation informatique multimédia.
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Ecouter, lire et visionner des textes Construire le sens du texte

Explorer divers textes courants, littéraires et infor- Tolérer I'ambiguité e Tenir compte du type de
matifs e Mettre a profit ses connaissances texte et de ses éléments constitutifs ® Négocier
antérieures du sujet, du texte et de la langue le sens e Réagir au texte e Utiliser des
e Recevoir les commentaires des autres e Utiliser ressources au besoin o Utiliser des stratégies
des stratégies de communication et d'apprentissage de communication et d'apprentissage

et des ressources

Reinvestir
sa compréhension
des textes

Démontrer sa compréhension du texte

Sélectionner, organiser et adapter I'information et
la langue au cours de taches de réinvestissement
e Coopérer e Utiliser des stratégies de communi-
cation et d'apprentissage et des ressources

— Signes manifestes de la compréhension des textes

— Utilisation de la connaissance des textes appropriée a la tache
— Utilisation de stratégies de communication et d'apprentissage
— Utilisation de ressources
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Ala fin du premier cycle du secondaire, les
éléves démontrent leur compréhension de
divers types de textes correspondant a leur
age, a leurs champs d'intérét et a leur
connaissance de la langue. lls démontrent
leur compréhension des textes en utilisant
une démarche de réponse avec I'aide des
autres éléves, d'incitations et des conseils
de I'enseignant. Ils partagent leurs réac-
tions lors de I'exploration des textes,
établissent un lien personnel avec
ces derniers et font quelquefois des
généralisations au dela des textes eux-
mémes. lls mettent a profit leur connais-
sance du texte (sens global, détails,
éléments clés, etc.) en accomplissant des
taches qui leur font réinvestir leur com-
préhension. Avec |'aide des autres éléves
et de I'enseignant, ils recourent a I'utilisa-
tion de stratégies de communication et
d'apprentissage avec une confiance
accrue. Avec de l'aide, ils recourent a
divers types de ressources comme des
dictionnaires et Internet. lls demandent
de l'aide a leurs pairs et, au besoin, a

I'enseignant.
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Le fait d'écrire et produire des textes en anglais donne
aux éléves du Québec le moyen de communiquer avec des
correspondants de partout au monde, notamment par
courriel ou par lettres. Cette communication authentique
confére un but a I'écriture et a la production de textes en
anglais. Grace aux démarches mises en ceuvre au regard
de cette compétence, les éléves ont la possibilité et le
temps qu'il faut pour faire I'expérience de la langue écrite,
développer leur créativité et leur style individuel, intégrer
la rétroaction donnée par les pairs et |'enseignant, et
réfléchir a leur apprentissage. La publication de leur tra-
vail leur confére un sentiment de fierté : leurs écrits ou
leurs productions sont reconnus.

Les éléves du premier cycle du secondaire connaissent bien
la démarche d'écriture dont ils ont fait I'expérience au pri-
maire, tant au cours de francais, langue d'enseignement,
qu'au cours d'anglais, langue seconde. Dans le programme
d'ALS du primaire, les éléves, guidés par I'enseignant, ont
bénéficié de modéles trés explicites et fait I'expérience de
modeles plus ouverts pour rédiger leurs textes. Au premier
cycle du secondaire, ils sont encouragés a personnaliser
leurs démarches d'écriture et de production’. Avec le
temps, ils utilisent divers textes, modeles, outils et
ressources (ex. arbres conceptuels, plans, listes de vérifi-
cation, scénarios) pour employer ce qui leur convient le
mieux dans un contexte donné. Au fur et a mesure qu'ils
développent de I'assurance a utiliser ces démarches et a
exprimer leur créativité, ils finissent par avoir moins besoin
de l'aide de I'enseignant et des modéles.
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Pour développer cette compétence, les éléves font I'ex-
périence de I'écriture et de la production d'une gamme de
textes en accomplissant des taches qui vont de la modi-
fication de quelques mots dans des textes jusqu’a la créa-
tion de textes tout a fait originaux. L'écriture et la
production de documents sont des démarches récursives.
C'est dire que les éléves peuvent décider de combiner dif-
férents volets de ces démarches ou d'utiliser certains
volets plus d'une fois afin de personnaliser leurs propres
démarches d'écriture et de production. Certains textes, tels
que les courriels informels, n"exigent pas le recours a tous
les volets de la démarche d'écriture. D'autres, comme la
prise de notes ou la rédaction d'un journal intime, ne font
appel a aucune démarche d‘écriture.

Dans la démarche d’écriture, les éléves commencent
d'abord par se préparer a écrire et ils déterminent le but
de leur texte, le ou les destinataires et le type de texte
qui leur permettra le mieux de rejoindre le destinataire
visé. lls peuvent faire des recherches sur un sujet et inté-
grer a leur texte ce qu'ils trouvent et ainsi réinvestir leur
compréhension des textes. Quand ils font part de leurs
découvertes aux autres éléves, ils interagissent oralement
en anglais. En écrivant, ils mettent également en pratique
leur connaissance des textes, notamment les éléments
constitutifs du texte. lls mettent leurs idées par écrit dans
une premiére version et tiennent compte des commen-
taires de leurs pairs et de leur enseignant lors de la révi-
sion de leur texte. lls utilisent des ressources matérielles
comme les dictionnaires et les grammaires pour corriger

les fautes afin d’améliorer la formulation de leur texte.
Finalement, ils écrivent une version peaufinée pour la
présenter a leurs destinataires. Ces derniers peuvent étre
les autres éléves de leur classe, de I'école ou leurs
parents. Tout au long de la démarche d'écriture, ils puisent
dans leur répertoire de ressources langagiéres et leurs
stratégies de communication et d’apprentissage en
demandant par exemple I'aide des autres éléves et de
I'enseignant.

Dans la démarche de production, les éléves expriment
leurs idées, leurs pensées, leurs sentiments ou leurs mes-
sages en créant des textes médiatiques tels que des
affiches ou des pages Web. La démarche de production
comprend trois volets : la préproduction, la production et
la postproduction. Tout au long de la démarche, les éléves
découvrent les médias tant du point de vue du réalisateur
que de celui du consommateur. Cette démarche repose sur
la participation, sur la coopération des éléves entre eux
et avec |'enseignant et sur leur réflexion sur I'apprentis-
sage. Avec le temps, ils se constituent un répertoire per-
sonnel de ressources d'écriture et de production adaptées
a leurs besoins individuels. lls utilisent toute une gamme
de textes courants, littéraires et informatifs. lls emploient
différents moyens d'écriture et de production et différentes
stratégies de communication et d‘apprentissage comme
I'autorégulation.

5. Les éleves personnalisent les démarches avec le temps, a mesure qu'ils
utilisent divers types de textes, de modeéles, d'outils et d'autres ressources
et qu'ils emploient ce qui leur convient le mieux dans un contexte donné.
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Utiliser une démarche de production

Utiliser une démarche d’écriture personnalisée
personnalisée Adapter la démarche a la tache e Coopérer
Adapter la démarche a la tache ® Se préparer e Se préparer a produire ® Produire le texte média-
4 écrire » Ecrire une ou plusieurs ébauches tique e Modifier et présenter le texte médiatique
* Réviser o Corriger » Publier ® Réfléchir a la o Réfléchir a la démarche et au produit et en dis-
démarche et au produit et en discuter  Utiliser cuter e Utiliser des stratégies de communication et
des stratégies de communication et d'appren- d'apprentissage et des ressources
tissage et des ressources Ceececean. :

] Ecrire et produire .

s des textes

o

Se constituer un répertoire personnel de ressources d’écriture et de production

Expérimenter |'écriture et la production de divers textes courants, littéraires et informatifs e Utiliser et
adapter divers modeles de textes e Utiliser divers outils d'écriture et de production e Utiliser des straté-
gies de communication et d'apprentissage

| QhikerE 'R luploh

— Pertinence du texte

— Formulation du texte

— Utilisation de stratégies de communication et d'apprentissage
— Utilisation de ressources

A la fin du premier cycle du secondaire,
les éleves écrivent ou produisent différents
types de textes suivant une démarche
d'écriture ou de production personnalisée.
Les textes commencent a refléter leur
créativité. lls écrivent ou produisent des
textes qui respectent les exigences de la
tache ou leur intention personnelle. Ils
utilisent des phrases simples et appliquent
les conventions linguistiques requises par
la tache, qui correspondent a leur niveau
de connaissance de la langue. Des erreurs
de formulation peuvent étre présentes
dans les textes; elles sont normales a cette
étape de I'acquisition de la langue. Par
ailleurs, elles ne doivent pas nuire a la
compréhension des textes. Les éléves se
consultent ou consultent I'enseignant et
tiennent compte de leurs commentaires.
Avec |'aide des autres éléves et de I'en-
seignant, ils utilisent des stratégies de
communication et d'apprentissage avec
une assurance accrue. lls utilisent des
ressources documentaires, telles que
modéles, dictionnaires et ouvrages de
grammaire, et demandent de I'aide pour
ce faire, au besoin.

Programme de formation de [’école québécoise Domaine des langues

Anglais, langue seconde, programme de base

185

Chapitre 5




186

CONTENU DE

FORNMATION

Programme de formation de I’école québécoise



Contenu de formation

Les éléments qui figurent ci-dessous sont essentiels au
développement des trois compétences du programme
d'anglais, langue seconde, du premier cycle du secondaire.
Les éléves explorent différents aspects de la culture des locu-
teurs anglophones. lIs utilisent et élargissent leur répertoire
de ressources langagiéres et leurs stratégies de communi-
cation et d'apprentissage. lls recourent a des démarches
pour réagir a différents textes, pour en écrire et en produire,
et pour approfondir leur compréhension de divers types de
textes et des éléments constitutifs de chacun.

Culture

Pour choisir les aspects de la culture a discuter, il faut con-
sidérer les besoins, les champs d'intérét et les capacités
des éléves. Lintégration de différents aspects de la cul-
ture anglophone au programme d'ALS contribue grande-
ment a développer leur vision du monde et a améliorer la
compréhension de leur propre culture. Il importe d'évo-
quer, en plus de la culture anglophone du Québec et du
Canada, celle des Américains, des Irlandais, des Ecossais,
des Australiens, etc., ou toutes les cultures qui utilisent
I'anglais comme langue seconde.

Les sous-catégories ci-dessous ne sont pas exclusives.
L'aspect esthétique de la culture

— Cinéma* (ex. bandes-annonces, science-fiction, action,
romances et comédies)

— Littérature (ex. contes populaires, mythes et légendes,
poémes, nouvelles, romans, biographies, autobiogra-
phies, littérature jeunesse)

— Musique (ex. chansons de feu de camp, chants tradi-
tionnels et populaires, chansons contemporaines,
vidéoclips)

— Médias (ex. émissions de radio, journaux, magazines
jeunesse, émissions de télévision : comédies de situa-
tion, dessins animés, téléromans, informations, mes-
sages publicitaires)

Programme de formation de [’école québécoise

L'aspect sociologique de la culture

— Organisation et nature de la famille (ex. valeurs,
croyances, figures d‘autorité, réles, corvées)

— Relations interpersonnelles (ex. amitié, sports, jeux et
autres passe-temps)

— Coutumes (ex. traditions alimentaires autour du
monde, célébrations)

— Conditions matérielles (ex. vétements, logement)

— Heéros et idoles

— Histoire (ex. sites et événements historiques, musées)

— Géographie (ex. caractéristiques naturelles et artifi-
cielles)

L'aspect sociolinguistique de la culture

— Habiletés sociales (ex. faire quelque chose a tour de
réle, exprimer poliment son désaccord)

— Aptitudes paralinguistiques (ex. gestes, expressions du
visage

— Code linguistique (ex. dialectes, accents, expressions
idiomatiques)

— Humour (ex. blagues, devinettes, jeux de mots,
« histoires a dormir debout »)

Répertoire de ressources langagiéres

Le répertoire de ressources langagiéres contient des
éléments essentiels au développement de la compétence
a communiquer en anglais. Avec le temps, les éléves
se constituent un répertoire personnel de ressources
langagieres qui refléte leur expérience individuelle de la
langue et leurs aptitudes linguistiques. Ils |'élargissent
et commencent a le raffiner en développant les trois
compétences propres au programme d'anglais, langue
seconde. Voici des exemples des éléments constitutifs de
ce répertoire.

Domasine des tangues

Langue fonctionnelle

— Conventions sociales (ex. Pleased to meet you. How
are you? Hello! I'm..., Hi, this is my friend...)

— ldentification (ex. This is..., She’s my partner.)

— Conversation téléphonique, courrier vocal ou courriel
(ex. May | speak to...? Is Peter there? I'll get back to
you later.)

— Mots de remplissage (ex. You see..., So..., Well..., Let
me think..., Give me a second...)

— Excuses (ex. I'm sorry, | apologize for..., Excuse me.)

— Réparties, connecteurs (ex. What about you? Are you
sure? What do you think? Is this clear?)

— Mises en garde (ex. Pay attention! Be careful! Watch
out!)

— Moyens d'interrompre poliment une conversation
(ex. Sorry to interrupt. Excuse me.)

— Accord, désaccord, opinions (ex. / think you're right,
| disagree, They believe..., We agree..., | don’t think
50.)

— Capacités (ex. They can..., He can't..., She is able to...,
I'm sure we can.)

— Sentiments, intéréts, golits, préférences (ex. He loves...,
They like..., | hate..., She prefers..., He enjoys...,
I'm happy..., She is sad.)

— Décision ou indécision (ex. They've decided that...,
I'm not sure about that. We choose this one.)

— Permission (ex. May I...? Can you...?)

— Conseils (ex. Should I...? Do you think...? | think
that..., Is this the right thing to do?)

— Directives, consignes et routines de classe (ex. Write
this down. Whose turn is it? We have 15 minutes to
do it)

* Note: Dans la section Contenu de formation, les mots en italique
constituent des suggestions ou des exemples.

Anglais, langue seconde, programme de base
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— Offres d'aide, expression des besoins (ex. Let me help
you. Can | give you a hand? Do you need help?
Can | help you?)

— Demandes d'aide (ex. How do you say...? What does...
mean? Could you help me? How do you write...?
How do we do this? Is this right?)

— Demandes d'information (ex. Where can | find...?
Do you have...? Who...?, Why...?, What...?)

— Suggestions, invitations (e.g. Let’s do..., Let’s go...,
Would you like to...? How about...? Do you want to
join our team? Maybe we could write about...)

— Travail d'équipe et encouragements (ex. Good work!
Let’s put our heads together. We're almost finished.
You're the team secretary. We're doing well. Good
point! We're the best!)

— Mots charniéres dans la phrase et entre les phrases
(ex. So..., Then..., Next..., Finally..., Also..., For exam-
ple, ...)

— Expressions pour terminer une conversation (ex. | have
to go. See you soon! Bye for now. Take care! That's all
| have to say.)

Autres éléments du vocabulaire

— Vocabulaire lié au milieu de vie immédiat (ex. classe,
école, personnel de I'école, maison)

— Vocabulaire lié aux champs d'intérét et aux besoins
des éléves (ex. loisirs, relations, mode, musique, sport,
carriére)

— Vocabulaire lié aux domaines généraux de formation

— Vocabulaire lié au développement des compétences
transversales

— Vocabulaire lié aux stratégies de communication et
d'apprentissage

— Vocabulaire lié aux démarches de réponse, d'écriture
et de production

Programme de formation de I’école québécoise

Conventions linguistiques

Pour les éleves d'ALS du premier cycle du secondaire, les
conventions linguistiques se rapportent a l'intonation et
a la prononciation ainsi qu'a la forme (c'est-a-dire, entre
autres, se préoccuper de |'ordre des mots, des accords, du
choix des mots, de I'orthographe, de I'usage de la majus-
cule et de la ponctuation). Les éleves développent leur con-
naissance de |'application des conventions linguistiques en
prenant des risques, en faisant des tentatives pour com-
muniquer en anglais dans diverses situations significatives,
en recevant une rétroaction appropriée et en corrigeant
leur usage de la langue en conséquence. lls tirent profit
d'activités axées sur la langue qui correspondent a leurs
besoins immédiats et qui leur sont présentées dans le con-
texte de situations d'apprentissage et d'évaluation. Les
erreurs sont une dimension normale de I'apprentissage
d'une langue. Il arrive souvent que les éléves surutilisent
des éléments nouvellement appris, les utilisent au mau-
vais moment, voire régressent temporairement. Tout cela
fait partie du développement de la connaissance d'une
langue seconde.

Se concentrer sur la forme (grammaire)
Que signifie « se concentrer sur la forme (grammaire) »?

C'est un enseignement communicatif qui attire I'attention
de I'éléve sur les formes et les structures de la langue
anglaise dans le contexte d'une classe interactive. Tout au
long du programme d'ALS du premier cycle du secondaire,
les éléves continuent d'expérimenter avec la langue cible
afin de développer de I'aisance et de la précision pour
communiquer en anglais. Bien qu'ils prétent principale-
ment attention au sens du message, ils doivent devenir
de plus en plus sensibles aux erreurs de forme qui nuisent
a la compréhension de leur message et, avec de I'aide,
tenter de les corriger.

Perspective des éléves

Les éleves ne profiteront de la correction des erreurs com-
mises par rapport a certaines conventions linguistiques
que s'ils ont atteint un certain degré d'acquisition de la
langue. C'est I'enseignant qui porte les erreurs a leur
attention, utilisant différentes techniques de rétroaction
(ex. incitation, demande de clarification, rétroaction
métalinguistique et répétition) pour les mettre en évi-
dence. Les éléves prennent connaissance de leurs erreurs
et tentent de les corriger. S'ils ont besoin d'aide, ils
recourent a différentes ressources, dont I'enseignant et les
autres éléves. A mesure qu'ils progressent dans leur acqui-
sition de la langue, ils déploient des efforts conscients pour
utiliser les formes correctes.

6. Lincitation désigne les techniques utilisées pour obtenir la forme
correcte directement des éléves. L'enseignant incite les éléves a
compléter sa phrase en faisant une pause a I'endroit stratégique pour
laisser les éleves ajouter ce qui manque (ex. It's a...), les interroge pour
qu'ils utilisent la forme correcte (ex. How do we say X in English?) ou
leur demande de reformuler ce qu'ils ont dit ou écrit (ex. Could you
saylwrite that another way?).

La demande de clarification indique aux éleves que leur message
a été mal compris ou mal exprimé et qu'il faut répéter ou reformuler
(ex. Pardon me..., What do you mean by...?).

La rétroaction linguistique prend la forme de commentaires, de ren-
seignements ou de questions relatifs a la formulation correcte de ce
que les éleves disent ou écrivent, mais elle ne fournit pas explicitement
la forme correcte. Ce type de rétroaction fait généralement compren-
dre qu'il y a eu erreur quelque part et emploie un élément grammati-
cal pour évoquer la nature de I'erreur (ex. / didn’t understand your verb.
How do we say that verb in the past tense?).

La répétition est le fait, pour I'enseignant, de répéter uniquement
I'erreur commise par I'éléve. Dans la plupart des cas, I'enseignant met
I'erreur en évidence par son intonation (ex. She sleep $ ?).

Note : Les explications ci-dessus sont tirées de Lyster et Ranta (1997).

188



Perspective des enseignants

L'enseignant donne a chaque éléve une rétroaction
corrective relativement aux erreurs qui nuisent a la com-
préhension du message. S'il constate que plusieurs éléves
font la méme erreur de forme en parlant ou en écrivant,
il peut concevoir des activités axées sur la langue qui
traitent précisément de ces erreurs. Pour que les éléves
retiennent la forme correcte, il est impératif que ces acti-
vités soient élaborées a partir des erreurs commises par
les éléves et qu'elles soient présentées en contexte
signifiant. L'enseignant doit faire en sorte que les éléves
se sentent toujours a |'aise de prendre des risques et soient
soutenus lorsqu'ils font des erreurs.

Stratégies

Les stratégies sont des actions, des comportements ou des
techniques spécifiques utilisées pour résoudre un pro-
bléme et améliorer I'apprentissage. Elles sensibilisent les
éleves a la facon d'apprendre avec le plus d'efficacité
possible et a transférer cet apprentissage dans de nou-
velles situations. Elles leur permettent d'assumer la
responsabilité de leur apprentissage et, partant, d'accroitre
leur motivation et leur estime de soi. L'enseignant les
enseigne explicitement, par I'incitation ou la démonstra-
tion, et soutient les efforts des éléves, les encourageant a
réfléchir a I'efficacité des stratégies utilisées. Les éléves
peuvent faire profiter les autres des stratégies qui leur ont
réussi. Les stratégies de communication et d‘apprentissage
énumérées ci-dessous ont démontré leur efficacité pour la
plupart des apprenants d'une langue seconde.

L'apprenant utilise les stratégies de communication

pour résoudre les problémes qui se présentent lorsqu'il

participe a une interaction et maintient une interaction.

— Faire des gestes (recourir a une action physique pour
transmettre ou appuyer un message)

— Reprendre (répéter ce qu'une personne vient de dire
pour vérifier la compréhension)

Programme de formation de [’école québécoise

— Reformuler (exprimer d'une autre facon)

— Faire de courtes pauses (se donner le temps de
concevoir une réponse)

— Substituer (utiliser une expression ou des mots moins
précis [circonlocution] pour remplacer les mots plus
précis mais inconnus)

Les stratégies d'apprentissage se subdivisent en trois
catégories : les stratégies métacognitives, cognitives et
socioaffectives.

Les stratégies métacognitives impliquent de réfléchir

a son processus d'apprentissage, de comprendre les con-

ditions qui le favorisent selon les taches proposées et

d'évaluer dans quelle mesure I'apprentissage a eu lieu.

— Préter une attention dirigée (décider de préter atten-
tion a la tache et éviter les distractions)

— Préter une attention sélective (décider a I'avance de
remarquer certains détails)

— Planifier (prévoir les éléments nécessaires a la con-
crétisation d'un objectif)

— S'autoévaluer (réfléchir a ce qui a été appris)

— S'autoréguler (vérifier et corriger ses propres utilisa-
tions de la langue)

Les stratégies cognitives consistent a manipuler ce

qu'il faut apprendre et a interagir avec les contenus a

I'étude ou a appliquer une technique spécifique pour

soutenir |'apprentissage.

— Activer les connaissances antérieures (établir un lien
entre |'information nouvelle et ce qui est connu)

— Comparer (noter les similarités et les différences signi-
ficatives)

— Retarder la réponse (prendre le temps d'écouter et
parler quand on se sent a |'aise de le faire)

— Inférer (faire des suppositions éclairées d‘aprés ses
connaissances antérieures des indices tels que le con-
texte, les mots apparentés, les mots et expressions,
les indices visuels ou contextuels, I'intonation ou les
scénarios répétitifs, deviner intelligemment)

Domasine des tangues

— Pratiquer (réutiliser la langue dans des situations
authentiques de communication)

— Prédire (poser des hypothéses fondées sur les con-
naissances antérieures, le sujet, la tache a accomplir,
le titre, les illustrations, le survol d'un texte)

— Recombiner (réunir d'une autre facon des éléments
plus petits mais significatifs)

— Parcourir (chercher une information spécifique dans un
texte)

— Survoler (lire rapidement un texte pour avoir un apercu
global)

— Prendre des notes (écrire I'information pertinente)

— Etablir des correspondances sémantiques (grouper des
idées selon des attributs communs)

Les stratégies socioaffectives consistent a interagir
avec une autre personne ou a utiliser des moyens de régu-
lation de la dimension affective d'une personne pour
favoriser I'apprentissage.

— Demander de I'aide, demander qu’on répéte, qu'on
explique ou qu'on confirme (demander aide, réitéra-
tion, précision et renforcement)

— Coopérer (travailler avec d'autres a atteindre un objec-
tif commun tout en donnant et en recevant de la
rétroaction)

— S'encourager et encourager les autres (se féliciter et
se récompenser, ou féliciter et récompenser autrui)

— Réduire I'anxiété (atténuer la tension au moyen de
techniques de relaxation ou du rire, ou en se rappelant
les objectifs visés, les progrés accomplis et les
ressources disponibles)

— Prendre des risques (faire des tentatives pour com-
muniquer en anglais sans craindre de faire des erreurs)

Anglais, langue seconde, programme de base

189

Chapitre 5



Démarches

Les démarches sont des cadres qui aident les éléves a apprendre, a réfléchir et a améliorer
les efforts qu'ils déploient pour réagir, écrire et produire. Une démarche est une série
d'étapes dont chacune comprend plusieurs éléments. Les étapes des démarches de
réponse, d'écriture et de production sont récursives; c’est dire que les éléves sont libres
d'aller et venir d’'une a l'autre. Les éléves peuvent aussi choisir les éléments sur lesquels
ils désirent se concentrer. Au cours de la démarche d'écriture, par exemple, ils peuvent
retourner a I'étape de la préparation afin de I'ajuster pour approfondir leur recherche.
Avec le temps, ils personnalisent les démarches, appliquant ce qui leur convient le mieux
dans un contexte donné.

DEMARCHES

V.

REPONSE ECRITURE

PRODUCTION

Programme de formation de I’école québécoise

Démarche de réponse

Au cours d'une démarche de réponse, les éléves, a titre d'auditeurs, de lecteurs ou de spec-
tateurs, construisent le sens d'un texte en interagissant avec leurs pairs et I'enseignant. Ils
établissent des liens personnels avec le texte et échangent leurs pensées, leurs sentiments
et leurs opinions au sujet du texte afin d’en avoir une compréhension plus approfondie.

ETABLIR DES LIENS

Note : Les éléves peuvent réagir a certains textes sans activer toutes les étapes de la
démarche. Les exemples ci-dessous suggérent des facons d'inciter les éléves a une réaction.

Comment les éléves utilisent-ils la démarche de réponse?

Lorsqu'ils explorent le texte, les éléves repérent ce qui attire leur attention et échangent
leurs impressions.
(ex. I noticed that..., | learned that..., | find... very interesting, The author says...)

Lorsqu'ils établissent un lien personnel avec le texte, ils recourent a leur propre expé-
rience ou a celle d'une autre personne et font connaitre ce lien aux autres.

(ex. I have the same problem as..., | also went to..., | can... like this character, | like to...
just like this character, That part makes me feel..., | was (happylsadletc.) that...,
This reminds me of...)

Lorsqu'ils généralisent et dépassent le cadre du texte, ils abordent les considéra-
tions évoquées dans le texte, mais a un autre niveau ou dans un autre contexte.

(ex. I wish we all could..., | think that we should..., If this happened in our community...)
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Démarche d'écriture

Au cours de la démarche d'écriture, les éléves s'expri-
ment de maniére cohérente et structurée. Cette
démarche crée un lien entre I'écriture, la pensée et la
lecture. Elle est récursive en ce sens que les éléves peu-
vent aller et venir entre les différentes étapes de la
démarche — se préparer a écrire, écrire, réviser et cor-
riger — selon le sujet, le but et le type de texte qui ont
été retenus. Elle repose sur la collaboration et la dis-
cussion entre les éléves et I'enseignant. La réflexion a
lieu tout au long de la démarche d'écriture et égale-
ment une fois le produit fini.

PREPARER FAIRE UNE
ANALYSE

REFLEXIVE

PUBLIER
DEMA

L'étape de la publication est facultative. Parfois, les
éleves produisent une version peaufinée et distribuent
un texte au destinataire visé. lls personnalisent la
démarche d'écriture avec le temps, a mesure qu'ils tra-
vaillent avec divers textes, modeéles, outils et ressources.
IIs en viennent a appliquer ce qui leur convient le mieux
dans un contexte donné.

Note : Certains écrits, tels que les courriels informels,
n‘exigent pas le recours a toutes les étapes de la
démarche d'écriture. Pour les textes tels que les notes
prises pendant un cours ou un journal intime, les éleves

n'emploient pas de démarche d'écriture.

Programme de formation de [’école québécoise

Comment les éléves utilisent-ils la démarche d'écriture?
Se préparer a écrire

Avant de commencer a écrire, les éléves déterminent leur

intention d'écriture, le ou les destinataires, I'effet voulu

sur le destinataire et le type de texte approprié. lls peu-

vent :

— dégager des idées et des themes avec les autres, par
un remue-méninges;

— activer les connaissances antérieures de la langue a
utiliser et du théme choisi;

— tirer parti de ses idées et ses souvenirs;

— dresser un plan;

— faire de la recherche sur le sujet abordé;

— recourir a diverses ressources.

Ecrire une ou plusieurs ébauches

Les éléves commencent a écrire et se concentrent sur le
sens du message. lls peuvent :

noter des idées, des opinions, des réflexions, des
besoins et des sentiments;

— laisser de I'espace pour permettre les modifications;
— se référer a leur plan tout en écrivant;

— consulter les autres lorsque c'est possible.

Réviser

Les éléves lisent ce qu'ils ont écrit pour clarifier le sens
du texte et améliorer I'organisation des idées. Ils peuvent :
— repenser ce qui a été écrit;

— vérifier s'ils ont réussi a bien transmettre leurs idées,
si elles sont bien organisées et si le choix des mots est
approprié;

— échanger leurs ébauches avec les autres éléves;

— tenir compte de la rétroaction des autres;

— utiliser des stratégies de révision;

— ajouter, substituer, supprimer et réorganiser les idées
et les mots;

— retravailler les ébauches.

Domasine des tangues

Corriger

Les éleves se concentrent sur les fautes techniques, notam-
ment I'orthographe, I'usage de la majuscule, la ponctua-
tion, la structure des phrases et les conventions
linguistiques visées. lls peuvent :

— utiliser des ressources imprimées ou numériques
comme des modeles écrits, des dictionnaires et des
grammaires;

— consulter les autres éléves et |'enseignant.

Publier

Si les éléves décident de publier le texte, ils peuvent :

— choisir une forme convenant au produit (ex. un jour-
nal de classe ou une page Web)

— produire une version peaufinée;

— la distribuer aux destinataires visés.
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Démarche de production

Au cours d'une démarche de production, les éléves
s'expriment en créant des textes médiatiques (ex. affiches,
récits en photos, vidéos, présentations multimédias
sur ordinateur ou pages Web). La production d'un texte
médiatique est une démarche récursive qui comprend
trois étapes : la préproduction, la production et la post-
production.

Elle repose sur la coopération et la discussion entre les
éleves et avec |'enseignant. Les éléves ne sont pas tenus
de compléter toute la démarche pour chaque texte
médiatique : pour certains, seule la planification sera
nécessaire, tandis que d'autres exigeront de se rendre en
postproduction. La réflexion a lieu pendant toute
la démarche de production. Les éléves personnalisent
celle-ci avec le temps, & mesure qu'ils font I'expérience
de différents textes médiatiques, modeles, outils et res-
sources. lls en viennent a appliquer ce qui leur convient
le mieux dans un contexte donné.

Programme de formation de I’école québécoise

Comment les éléves utilisent-ils la démarche de produc-
tion?

Préproduction

Avant de produire un texte médiatique, les éléves peu-

vent:

— faire un remue-méninges avec d'autres pour trouver
un théme;

— choisir le type de texte médiatique a produire;

—  écrire une phrase fixant I'objectif comme : For our pro-
ject, we are going to create posters that will be dis-
played in public buildings in the community, inviting
others to help us clean up our neighbourhood park.
Cette phrase guide le groupe tout au long de la tache;

— activer les connaissances antérieures relatives au
théme choisi, a la langue, au type de texte médiatique
et a des expériences préalables;

— faire de la recherche sur le théme choisi a I'aide des
ressources offertes par différents médias;

— clarifier, revoir ou confirmer le sens qu‘a le texte média-
tique pour eux;

— créer un script ou dessiner un scénario (il s‘agit de
déterminer I'objet, le contexte et le public cible; de
faire la séquence des événements; de déterminer le
contenu; de tenir compte de la longueur de la pro-
duction; d'attribuer les réles et les responsabilités au
sein du groupe et d’en tirer parti);

— valider le texte médiatique en faisant une générale
auprés d'un échantillon du public destinataire;

— ajuster en fonction de la rétroaction recue (pour
les besoins de la démarche de production, le terme
« montage » désigne tous les ajustements faits).

Production

A I'étape de la production, les éléves peuvent :

— créer le texte médiatique en utilisant les ressources
nécessaires et en tenant compte des éléments arrétés
au cours de I'étape de la préproduction;

— inclure les éléments propres au type de texte média-
tique choisi, tels images, symboles et narration;

— utiliser une démarche d'écriture, selon la tache a
accomplir.

Postproduction

A I'étape de la postproduction, les éléves peuvent :

— faire le montage, apporter les touches finales et
d’ultimes ajustements en tenant compte de la rétroac-
tion recue;

— présenter le texte médiatique au public destinataire.

192



Textes

Le terme « texte » désigne toute forme de communi-
cation — orale, écrite et visuelle — faisant appel a la
langue anglaise. Les éléves écoutent, lisent ou vision-
nent différents textes courants, littéraires et informatifs
correspondant a leur age, a leurs champs d'intérét et a
leur connaissance de I'anglais.

Types

— Les textes courants sont ceux qui traitent de
culture populaire et de la vie quotidienne (ex. livres
enregistrés, dessins animés, bandes dessinées, cour-
riels, cartes de voeux, invitations, lettres, cartes
postales, affiches, devinettes, chansons, histoires
enregistrées sur vidéo, magazines jeunesse, textes sur
cassettes, sites Web connexes).

— Les textes littéraires englobent la littérature enfan-
tine et la littérature jeunesse (ex. récits d’aventure,
biographies, textes dramatiques, fantaisie, fiction,
livres illustrés, journaux intimes, légendes, textes multi-
genres, mystéres, mythes, romans, poésie,
science-fiction, nouvelles, piéces de théatre et scéna-
rios pour jeunes, sites Web connexes).

— Les textes informatifs sont tous les textes généraux
ou instructifs (ex. publicités, annonces, formulaires de
demandes, atlas, dictionnaires imprimés ou en ligne,
directions, répertoires, documentaires, encyclopédies,
formulaires, guides, instructions, étiquettes, maga-
zines, manuels, cartes, notes, menus, messages,
journauyx, présentations multimédias, questionnaires,
rapports, horaires, panneaux, sommaires, sondages,
lignes du temps, sites Web connexes).

Programme de formation de [’école québécoise

Eléments constitutifs

7.

Indices contextuels qui renvoient a la forme et a la
structure d’un texte. Ce sont entre autres : /a table des
matieres, I'index, les titres, les sous-titres, les illustra-
tions, les mots clés, les phrases clés et les paragraphes.
Eléments clés du texte comme :

Nouvelles

Personnages, lieu, histoire
Articles de journaux
Titre, signature, manchette, photos, légendes
Atlas

Cartes, graphiques, légendes

Chansons
Vers, chceur, métre, rime

Sites Web
URL?, cadres, hyperliens

Publicités

Photos, graphisme, slogan, musique, logo

L'URL (Uniform Resource Locator) est |'adresse Web ou I'emplacement
ou se trouve un document, un fichier ou toute autre ressource sur le
World Wide Web.
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Le programme enrichi d'anglais, langue seconde (ALSE), du premier
cycle du secondaire est concu pour répondre aux besoins des éléves
qui peuvent aller au dela du programme de base d'anglais, langue
seconde (ALS), du premier cycle. Les éléves du programme enrichi ont
réussi un programme intensif au primaire ou ont acquis d'autres
expériences enrichissantes en anglais. Le programme d'ALSE développe
les trois compétences d'ALS du primaire, soit interagir oralement en
anglais*, réinvestir sa compréhension des textes' et écrire et produire
des textes. Toutes trois sont développées en synergie.

Le but du programme enrichi est d'aider les éléves a développer leur
capacité a communiquer en anglais avec des anglophones du Québec,
du Canada et de partout au monde. Le programme vise a accroitre
leur capacité de parler, d'écouter, de lire, de visionner, d'écrire et de
produire des textes en anglais, afin de participer a une société mon-
diale qui évolue rapidement. En effet, I'anglais est un moyen de com-
munication utilisé par des gens de langues et de cultures différentes
partout au monde. Apprendre a communiquer en anglais permet donc
aux éléves de profiter des possibilités infinies qui s'offrent aux per-
sonnes capables de s'exprimer en anglais, y compris une abondance
d'informations et de formes de divertissement. Dans la classe d'ALSE,
les éléves construisent leur identité en coopérant, en discutant sur
des valeurs, en échangeant des idées et des opinions et en
réfléchissant sur leur propre apprentissage. lls développent un cer-
tain pouvoir d'action en assumant la responsabilité de leur appren-
tissage et en participant aux questions et sujets explorés en classe.
L'apprentissage de I'anglais leur permet de construire leur vision du
monde en cotoyant de nouvelles cultures et en améliorant leur com-
préhension des collectivités anglophones. L'apprentissage de |'anglais
leur donne aussi un autre moyen de promouvoir leur propre culture.

Domaine des Langues

Tout comme au primaire, I'anglais est la seule langue de communi-
cation dans les cours d’ALSE du premier cycle du secondaire. Le pro-
gramme repose sur |'approche communicative, les stratégies
d'apprentissage, |'apprentissage coopératif, des démarches cogni-
tives d'apprentissage d'une langue et les tout derniers progrés en
date dans le domaine de I'acquisition d'une langue seconde. Le pro-
gramme du secondaire qui précédait celui-ci était fondé sur des objec-
tifs et des habiletés langagiéres; la compréhension de I'oral et de
I'écrit ainsi que la production orale et écrite étaient enseignées
séparément, a des fins spécifiques. Le programme d'ALSE du premier
cycle du secondaire est plus que la somme de ces habiletés langa-
gieres. Les éléves développent les compétences propres a I'ALSE au
moyen de situations d'apprentissage et d'évaluation signifiantes.
Comme au primaire, I'évaluation a un double objectif : soutenir I'ap-
prentissage et reconnaitre les compétences.

A'la fin du programme d'ALSE du secondaire, les éléves seront en
mesure de prendre une part active, en anglais, a notre société en
constante évolution. Le programme d'ALSE du premier cycle du
secondaire est une étape vers la réalisation de ce but.

* Les mots en italique indiquent un lien avec d'autres éléments du programme d'ALSE.
1. Le mot « texte » désigne toute forme de communication — orale, écrite ou visuelle — faisant
appel a la langue anglaise.
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Relations entre I'anglais, langue seconde, et les autres éléments du Programme de formation

Le Programme de formation de I'école québécoise doit
aider les éleves a construire leur identité et leur vision du
monde et leur donner le pouvoir de devenir des citoyens
responsables. Il s"articule autour de trois éléments fonda-
mentaux : les domaines généraux de formation, les com-
pétences transversales et les domaines d'apprentissage.

Les domaines généraux de formation abordent d'impor-
tants aspects de la vie contemporaine, auxquels les éléves
doivent inévitablement faire face. Or, le programme
d'anglais, langue seconde, est lié a tous les domaines
généraux de formation, puisque la langue est un moyen
d'apprendre a propos de ces aspects et d'en discuter. Par
exemple, pour le domaine général de formation Vivre-
ensemble et citoyenneté, les éléves sont appelés a s'ouvrir
au monde et a en respecter la diversité : c'est ce que les
éléves font en découvrant d'autres cultures et en commu-
niquant en anglais, langue de communication universelle,
avec des membres de diverses communautés. Par ailleurs,
I'intention éducative du domaine général de formation
Meédlias est d'amener les éléves a faire preuve de sens cri-
tique, éthique et esthétique a I'égard de ceux-ci. Dans cette
optique, ils se forment une opinion en réinvestissant leur
compréhension des textes ('une des compétences du pro-
gramme d'ALS), au fur et a mesure qu'ils explorent, réagis-
sent et produisent différents textes médiatiques.

Les compétences transversales sont le point de conver-
gence de toutes les disciplines et de toutes les activités
scolaires et sont donc liées aux trois compétences du pro-
gramme d'ALS. Ainsi, les éléves doivent coopérer pour
assurer |'efficacité de leurs interactions orales en anglais.
Le lien entre le réinvestissement de la compréhension de
textes et la compétence transversale qui consiste a
exploiter les technologies de I'information et de la com-
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munication devient évident quand les éléves utilisent des
textes trouvés sur Internet et des cédéroms pour explorer
des sujets ou lorsqu'ils ont recours a des logiciels pour
organiser et élaborer leurs idées pendant la mise en ceuvre
des démarches d'écriture et de production. S'ils ont a
écrire et produire des textes, ils doivent réfléchir a la
meilleure facon d'exécuter une tache et mettre en ceuvre
les ressources nécessaires; autrement dit, ils doivent se
donner des méthodes de travail efficaces, soit une autre
compétence transversale.

Le programme d'ALS est aussi lié a d'autres disciplines du
Programme de formation. L'apprentissage de I'anglais
permet en effet aux éléves de construire des connaissances
et d'élaborer des stratégies qui peuvent étre réinvesties
dans d'autres domaines d'étude et d'intérét, en classe ou
ailleurs. 1l 'y a un lien évident entre I'anglais, langue
seconde, et le francais, langue d'enseignement : tous deux
permettent aux éléves de développer leur capacité a écrire
des textes en transférant I'apprentissage d'une discipline
a une autre. En anglais, langue seconde, ils produisent des
documents médiatiques, développant I'une des compé-
tences du programme d'arts plastiques qui est la création
d’images médiatiques. lls déploient un raisonnement
mathématique (programme de mathématique) s'ils
doivent par exemple interpréter les résultats d'un sondage
effectué en classe d'ALS. De plus, dans les projets inter-
disciplinaires, I'anglais devient un moyen additionnel d'ac-
céder a certaines ressources. Les éléves peuvent faire de
la recherche sur un événement historique en anglais,
découvrir le sens des textes qu'ils trouvent et appliquer
cette compréhension en francais au développement de
compétences propres au programme d'histoire et éduca-
tion a la citoyenneté.

L'exemple de situation d'apprentissage et d'évaluation
interdisciplinaire qui suit la section intitulée Intégration
de I'enseignement, de I'apprentissage et de ['évaluation
illustre d'autres liens du genre.



Intégration de I'enseignement, de I'apprentissage et de I'évaluation

Les trois compétences du programme d'ALS (interagir
oralement en anglais, réinvestir sa compréhension des
textes et écrire et produire des textes) sont développées
en synergie. Pour maximiser leur développement, il faut
réunir certaines conditions.

Communauté d’apprenants

La classe d'ALSE du premier cycle du secondaire est une
communauté d'apprenants propice a l'interaction, a la col-
laboration et a l'investigation, ou les éleves doivent
assumer une participation active a leur apprentissage.
Linteraction orale au sein de cette communauté est un
élément essentiel de I'apprentissage. Les éléves s'en ser-
vent pour explorer et discuter tous les sujets et questions
abordés au cours d'ALSE. lls développent ce pouvoir d'ac-
tion parce qu‘on les encourage a décider des sujets et des
questions a investiguer. Ces questions d'ailleurs inspirées
des domaines généraux de formation, qui intéressent les
éleves du premier cycle du secondaire.

Pour stimuler le développement de I'habileté des éléves a
communiquer, c'est I'anglais qui est utilisé en tout temps,
pour tous les types d'interactions entre éléves ainsi qu’en-
tre éléves et enseignants. La classe d'ALSE n'est pas un
milieu silencieux, mais un environnement propice a une
communication dynamique et interactive parmi une com-
munauté d'apprenants, qui ménage toutefois un temps
pour la réflexion et I'écriture individuelles. L'interaction
orale est indispensable a I'échange des idées lors des
moments de discussion, d'écoute, de visionnement, de
réponse, d'écriture et de production. Ceci donne largement
aux éléves la possibilité de mieux se connaitre et de mieux
connaitre leur environnement ainsi que de renforcer le sen-
timent communautaire dans la classe.
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La classe d'ALSE est un milieu stimulant ou les éleves tra-
vaillent avec d'autres, ne craignent pas de prendre des
risques et sont encouragés a explorer leurs propres
domaines d'intérét et une large gamme d’aspects culturels.
Le développement de I'habileté a communiquer en anglais
est a la fois une réussite individuelle et un effort commun.
L'apprentissage d’une langue seconde est enchassé dans
le tissu social de la classe d'ALSE, ou les éléves appren-
nent en participant ensemble a des taches signifiantes. A
cet égard, des projets qui intégrent de I'anglais a d'autres
disciplines rendent les taches plus signifiantes et consoli-
dent I'apprentissage. Les taches collectives sont I'occasion
d'apprendre a respecter différents points de vue, d'ex-
primer une opinion personnelle avec confiance et d'utiliser
des méthodes de travail efficaces. Les éléves peuvent ainsi
apprendre a collaborer et coopérer. Il y a collaboration si
deux éléves ou plus travaillent ensemble. Il y a coopéra-
tion si deux éléves ou plus travaillent ensemble a attein-
dre un objectif commun. Par exemple, les éléves
collaborent en vue de réaliser un objectif individuel ou un
produit personnel comme un poéme et coopérent en fonc-
tion d'un objectif commun comme la planification d'une
féte en classe.

Ressources propices a un environnement
linguistique riche

Les éléves du programme enrichi d'anglais, langue
seconde, doivent étre plongés dans un riche environ-
nement anglophone et disposer de ressources abondantes
et variées, soit les enseignants, les pairs, les parents, les
membres de la communauté, leurs portfolios, Internet,
des dictionnaires, des thésaurus, des grammaires, des
notes personnelles, des travaux antérieurs, des banques

Domaine des langues

d'expressions ainsi que des affiches avec des mots et
expressions qui les incitent a la réflexion ou a la rétroac-
tion. C'est en travaillant a |'aide de textes que les éléves
apprennent la langue et la facon de I'utiliser. Les textes
sont authentiques?, variés et appropriés a leur age, a leurs
champs d'intérét et a leur niveau de compétence linguis-
tique. lls sont tirés entre autres de magazines jeunesse,
de romans de science-fiction et de documentaires. Les
ouvrages étudiés en classe sont choisis parmi tout un
éventail de genres, comme la littérature pour enfants et
la littérature jeunesse et tout autre ouvrage qui intéresse
de jeunes lecteurs adolescents. Pour écrire et produire des
textes, les éléves doivent disposer d'un équipement audio
et vidéo approprié (téléviseurs, magnétophones, lecteurs
de cédéroms, logiciels de présentation et d'éditique et
équipement informatique de production médiatique). Dans
la classe, on retrouve également des exemples de la
culture anglophone : affiches, films, magazines pour ado-
lescents et bandes dessinées.

Les éléves contribuent a la création de cet environnement
en affichant les documents qu'ils ont produits et en choi-
sissant les ouvrages et films anglais utilisés en classe. lls
sont invités a utiliser les ressources anglaises disponibles
dans la communauté locale, régionale ou mondiale,
lorsque cela est possible.

2. On entend par « textes authentiques » des documents fondés sur une
langue naturelle, telle que la parlent les locuteurs natifs. Les documents
produits ou adaptés par les enseignants sont authentiques s'ils ressem-
blent a ceux que les éléves risquent de trouver dans le monde réel.
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Réle de I'éleve

Les éléves participent, réfléchissent et assument leurs
responsabilités de facon dynamique au sein de la com-
munauté d'apprenants d'ALSE. Ils prennent une part active
a leur apprentissage en discutant par exemple du contenu
des situations d'apprentissage et d'évaluation, des
ressources nécessaires pour accomplir une tache ou de la
forme du produit final. Plus ils ont la possibilité de con-
tribuer a la planification de ce qui se déroule en classe,
plus ils s'investissent comme participants responsables
dans leur communauté d'apprenants. Leurs discussions,
textes écrits, productions médiatiques et autres produits
sont étroitement liés a leurs champs d'intérét et leurs
préoccupations personnels et au monde qui les entoure
ou leurs amis, leur famille, leur école et leur communauté.
lls explorent les démarches de réponse, d'écriture et de
production et sont encouragés a expérimenter avec les
éléments propres a chaque étape de ces démarches. Pour
personnaliser ces démarches, ils utilisent et adaptent cha-
cune des étapes en fonction de leurs besoins, de leur style
d'apprentissage et de la tache a accomplir. Ce faisant, ils
améliorent leur utilisation des stratégies de communica-
tion et d'apprentissage ainsi que des ressources.

Les éléves d'ALSE prennent des risques et font |'expérience
de la langue anglaise. Ills commencent a considérer leurs
erreurs comme un outil d'apprentissage. Ils les remarquent
de plus en plus, les corrigent et font des efforts conscients
pour utiliser les formes correctes dans les situations d'in-
teraction et de production de textes. lls prennent le temps
de réfléchir a leurs erreurs, ce qui les aident a compren-
dre les complexités de la langue anglaise.

Pendant les deux années que dure le premier cycle du
secondaire, les éléves ont régulierement la possibilité
d'évaluer leurs progres personnels dans I'acquisition de la
langue, tout en bénéficiant de I'aide et de I'appui de
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I'enseignant. Grace a des outils qui favorisent la réflexion
comme le portfolio, ils suivent leur travail et leur pro-
gression. lls tiennent compte des rétroactions fournies par
I'enseignant ou d'autres éléves et adaptent leurs métho-
des d'apprentissage, leur facon de travailler et leur utili-
sation de la langue seconde. lls réfléchissent et font état
de leurs progrés a I'aide d'outils et de moyens d'évalua-
tion variés (ex. entrevues, portfolios, autoévaluation ou
coévaluation) et adaptent réguliérement leur apprentis-
sage.

Role de I'enseignant

Le role de I'enseignant est de guider et de soutenir les
éleves de diverses maniéres. Il lui incombe d'établir et
d'entretenir un milieu d'apprentissage positif, ou les éléves
sont encouragés a interagir en anglais et a travailler avec
d'autres, en collaboration et en coopération. Les
enseignants sont des animateurs, doublés d'un pédagogue
prét a ajuster le contexte et le contenu d'apprentissage
au niveau, aux besoins, aux champs d'intérét et aux styles
d'apprentissage des éléves. Les enseignants encouragent
ceux-ci a participer activement a leur apprentissage en
établissant des liens entre ces derniers et leur monde, ce
qui englobe les aspects scolaires, sociaux et personnels de
la vie des éléves.

Pour montrer a réfléchir aux démarches d'apprentissage
et aux produits obtenus, |'enseignant pose des questions
pertinentes, démontre les techniques de réflexion et sou-
tient les éléves par des pratiques guidées. Il démontre la
facon d'utiliser les stratégies de communication et
d'apprentissage. Il sollicite de I'information de la part des
éléves, pour les rendre conscients des stratégies
employées, de leur efficacité et de la la transférabilité de
ces stratégies dans différentes situations. Il démontre enfin
I'utilisation d'une gamme de ressources et la facon de
réfléchir a cette utilisation.

L'enseignant encourage les éléves a prendre des risques
et a expérimenter continuellement avec la langue anglaise.
Quand les éléves s'expriment, I'accent est d'abord mis sur
le sens du message. A mesure qu'ils gagnent en aisance,
la justesse de la forme (grammaire) mérite plus d'atten-
tion. Les erreurs donnent a I'enseignant une idée des
acquis des éléves. Pour corriger celles qui nuisent a la com-
préhension, |'enseignant recourt a la rétroaction correc-
tive (ex. incitation, demande de clarification, rétroaction
métalinguistique et répétition3) afin d'aider les éléves a
constater et corriger leurs erreurs. L'accent mis sur la
justesse ne doit jamais pour autant décourager les éléves
de prendre des risques. L'enseignant doit plutét faire en
sorte que les éléves se sentent soutenus au moment de
I'erreur.

L'évaluation comme partie intégrante de
I'apprentissage

L'enseignant soutient les éléves dans leur apprentissage
tout au long du cycle et évalue le développement des com-
pétences. Il évalue le processus d'apprentissage ainsi que
le produit final. L'éleve réfléchit a ses apprentissages et a
ses progreés et, au besoin, apporte les correctifs appropriés.
Pour la reconnaissance des compétences, I'enseignant
évalue, généralement a la fin du cycle, dans quelle mesure
I'éleve a développé la maitrise d'une compétence.

Critéeres d'évaluation

Les critéres d'évaluation correspondent aux aspects impor-
tants d'une compétence qu'il faut observer pour juger du
développement de la compétence en question, tout au
long et a la fin du cycle.

3. Voir la section Se concentrer sur la forme (grammaire) p. 20
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Ces critéres servent a créer des outils d'évaluation comme
des grilles d'observation et des formulaires d'autoévalua-
tion pour recueillir de I'information sur le développement
par chaque éléve des trois compétences visées.
Linformation recueillie sert de support a I'apprentissage.
Elle permet a I'enseignant de modifier certains éléments
de son enseignement pour répondre aux besoins de ses
éléves et aider ces derniers a améliorer leurs méthodes
d'apprentissage, leurs facons de travailler et leur appren-
tissage de la langue.

Les critéres d'évaluation sont génériques et s'appliquent
donc a diverses situations d'apprentissage et d'évaluation.
Ils ne sont ni hiérarchiques ni cumulatifs. L'enseignant en
choisit un ou plusieurs a observer et les adapte aux carac-
téristiques d'une situation d'apprentissage et d'évaluation,
au moment du cycle ou se font les observations aux acquis
des éléves ainsi qu'aux compétences et au contenu sur
lesquels porte la tache. Les critéres doivent étre expliqués
aux éléves, pour que ceux-ci sachent bien ce qu‘on attend
d'eux dans une situation d'apprentissage et d'évaluation
particuliere et puissent modifier leur apprentissage en
conséquence. Etant donné le réle actif que les éléves
jouent dans leur apprentissage, ils pourraient participer
plus directement au processus d'évaluation en élaborant
leurs propres outils d'évaluation pour évaluer certaines
taches.

Attentes de fin de cycle

Les attentes de fin de cycle brossent un portrait
d'ensemble de ce qu'un éléve compétent peut faire au
terme du cycle. Elles représentent plus que la somme des
résultats des activités d'évaluation qui ont eu lieu pendant
le cycle. Ces attentes décrivent les conditions dans
lesquelles on place I'éléve afin qu'il démontre la ou il est
rendu dans le développement d'une compétence; elles
décrivent également les ressources mises a sa disposition.
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Le degré de complexité des attentes est déterminé par la
tache a accomplir, par la facon dont les critéres
d'évaluation ont été définis et par I'éventail des ressources
utilisées. L'éléve doit bien connaitre les attentes de fin de
cycle et les utiliser pour orienter sa progression tout au
long du cycle. Les attentes permettent d'interpréter les
résultats indiqués a I'évaluation de fin de cycle afin d'offrir
des mesures d'enrichissement ou de soutien appropriées
au cycle suivant, s'il y a lieu.

Situations d'apprentissage et d'évaluation

De concert avec les éleves, I'enseignant planifie des situa-
tions d'apprentissage et d'évaluation qui s'inspirent des
différents aspects des domaines généraux de formation,
d'éléments culturels, des besoins, des champs d'intérét ou
de I'expérience des éléves, des compétences transversales
ou d'autres disciplines. Qu'elles soient amenées par
I'enseignant ou proposées par les éléves, ces situations
doivent étre signifiantes, susciter I'intérét des éléves et leur
fournir la possibilité d'interagir en anglais, de coopérer et
de collaborer. Plus la situation proposée leur parait
attrayante et pertinente, plus les éléves feront d'efforts
pour participer et faire connaitre leur point de vue. S'ils
ne possedent pas le vocabulaire ni les structures néces-
saires pour accomplir une tache, I'enseignant planifie des
activités qui sont axées sur la langue et qui s'intégrent au
contexte propre a la situation. L'enseignant et les éléves
utilisent une variété d'outils et de moyens d'évaluation
(observation, entrevue, grilles d'autoévaluation, etc.) pour
intégrer |'autoévaluation, la coévaluation, |'évaluation par
les pairs, la rétroaction de I'enseignant et des pairs a la
situation d'apprentissage.
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Caractéristiques prédominantes des situations

d’apprentissage et d'évaluation

— maximisent les possibilités d'interaction orale;

— favorisent la coopération et la collaboration;

— conviennent a I'age des éléves et a leur connaissance
de la langue;

— sont pertinentes pour les éléves;

— sont réalistes;

— sont significatives;

— sont stimulantes et motivantes;

— reposent sur I'utilisation de document authentiques;

— permettent la différenciation;

— encouragent la réflexion;

— sont propices au transfert des acquis.

Anglais, langue seconde, programme enrichi
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Exemple d’'une situation d'apprentissage et d'évaluation interdisciplinaire :

le Jour de la Terre

La situation suivante est un exemple des liens possibles entre les éléments du Programme de formation. Dans cette
situation d'apprentissage et d'évaluation interdisciplinaire, I'enseignant d'ALSE et les enseignants d'autres disciplines
collaborent aux événements du Jour de la Terre, célébré le 22 avril au Canada.

Domaine général de formation Environnement et consommation
Axe de développement : Connaissance de I'environnement

Compétences transversales Exploiter les technologies de I'information et de la communication
Exploiter I'information

Anglais, langue seconde Interagir oralement en anglais
Réinvestir sa compréhension des textes
Ecrire et produire des textes

Science et technologie Chercher des réponses ou des solutions a des problémes d’ordre
scientifique ou technologique

Géographie Lire I'organisation d’un territoire

Enseignement moral et religieux Se positionner, de facon réfléchie, au regard d’enjeux d’ordre

catholique éthique

Enseignement moral et religieux Se positionner, de facon réfléchie, au regard de situations

protestant comportant un enjeu d‘ordre éthique

Enseignement moral Se positionner, de facon réfléchie, au regard d’enjeux d’ordre
éthique



Le Jour de la Terre et les domaines généraux de
formation

Le Jour de la Terre est I'occasion d'explorer des questions
liées au domaine général de formation Environnement
et consommation. Les éléves sont impliqués dans la
réalisation d'une situation d'apprentissage et d'évalua-
tion qui a pour sujet le Jour de la Terre. lls sont
encouragés a entretenir un rapport dynamique avec leur
milieu, tout en gardant critique une distance a I'égard de
la consommation et de |'exploitation de I'environ-
nement.

Le Jour de la Terre et les compétences
transversales

La compétence transversale qui consiste a exploiter
les technologies de I'information et de la communi-
cation permet aux éléves d'apprendre a organiser
leurs techniques de navigation sur Internet et leurs
signets ainsi qu'a utiliser les moteurs de recherche
appropriés pour consulter des sites spécialisés.

La compétence transversale qui consiste a exploiter
I'information est également visée, comme les éléves
recueillent une abondance d'informations et de points
en vue conflictuels lorsqu'ils font des recherches sur
différentes préoccupations environnementales. Les
éleves développent cette compétence en apprenant a
systématiser la démarche de collecte de données, de
compilation de l'information et de I'utilisation de
cette derniére — autant d'éléments qui sont essentiels
a une recherche efficace. Cette compétence peut étre
évaluée lors d'entrevues au cours desquelles les
éléves discutent des sources d'information exploitées,
de la pertinence de l'information recueillie et de la
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facon d'améliorer leurs techniques de recherche en
vue d'effectuer une autre tache similaire.

Le Jour de la Terre et les compétences en anglais,
langue seconde

Tout au long de la situation d'apprentissage et
d'évaluation, les éléves interagissent oralement en anglais
pour exécuter différentes activités telles qu'un remue-
méninges, le partage d'informations, des discussions, la
rédaction et la production de textes. L'enseignant et les
éleves utilisent des grilles pour évaluer le degré de
participation de ces derniers aux discussions et leur
capacité de transmettre leur message. Les éléves peuvent
visiter des sites Internet pertinents en anglais ou se rendre
a la bibliothéque a la recherche d'information sur les
polluants sélectionnés et leurs sources. Pendant leurs
recherches, ils peuvent faire part de ce qu'ils ont trouvé et
de leurs réactions aux autres. lls peuvent réinvestir leur
compréhension de I'information recueillie en sondant le
voisinage a la recherche de sources possibles de ces
polluants et faire rapport de leurs découvertes a la classe.
Lenseignant peut analyser le rapport fait par les éléves et
leur investigation dans le voisinage pour déterminer si leur
utilisation de I'information est appropriée et dans quelle
mesure ils ont su exprimer leur message. Sur la foi de ces
rapports et des investigations dans le quartier, les éléves
peuvent décider d'agir, c'est-a-dire écrire et produire un
texte. lls peuvent par exemple organiser une campagne
d'envoi de lettres et écrire aux différents représentants
élus pour les inviter a venir en classe discuter du probleme
et trouver des solutions. Ils peuvent aussi créer une vidéo
et la présenter dans un centre communautaire pour
sensibiliser le public ou encore dessiner des affiches
annongant un grand nettoyage communautaire organisé
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par la classe. lls peuvent enfin recourir a une grille
d'évaluation pour commenter les démarches personna-
lisées qui auront été utilisées et |'efficacité du message au
profit des autres éléves.

Le Jour de la Terre et les autres matiéres

La situation d'apprentissage et d'évaluation du Jour de
la Terre favorise des liens avec différentes disciplines. En
science et technologie, les éléves peuvent chercher de
nouveaux moyens de réduire les déchets. En géographie,
ils peuvent évaluer l'incidence de ces solutions sur la
région. En enseignement moral et religieux catholique,
en enseignement moral et religieux protestant ou en
enseignement moral, ils peuvent comparer les solutions
proposées pour réduire les déchets selon différentes
perspectives (industrie vs environnement).

Anglais, langue seconde, programme enrichi
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ANGLAIS, LANGUE SECONDE : PROGRAMME ENRICHI

Interagir
oralement

en anglais
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La nature méme de |'interaction orale exige des éléves qu'ils
travaillent avec les autres en utilisant I'anglais pour appren-
dre cette langue en contexte de communication. C'est la un
élément essentiel de la construction de sens avec les autres.
Ceci facilite aussi le développement de la lecture et de I'écri-
ture et permet aux éléves de réfléchir a leur apprentissage.
Malgré I'absence d'un programme officiel d'ALS enrichi au
primaire, les éléves d'ALSE ont largement développé la com-
pétence qui consiste a interagir oralement grace a des pro-
grammes d'ALS intensif ou d'autres expériences
enrichissantes pour apprendre |'anglais. Les éleves d'ALSE
connaissent déja relativement bien I'anglais et sont préts a
développer davantage d’aisance et de précision pour
s'exprimer correctement en anglais. Au premier cycle du
secondaire au programme enrichi, ils utilisent I'anglais
comme langue de communication et explorent des sujets
et des questions qui sont liées a leurs besoins, a leurs
champs d'intérét et a leur expérience et qui sont inspirés
par les domaines généraux de formation.

Pour augmenter leur aisance et leur précision en anglais —
I'une des composantes de cette compétence —, les éléves
conversent dans cette langue en tout temps, a diverses fins,
par exemple pour échanger de I'information et des points
de vue et pour discuter de leurs expériences et de leurs
besoins. lls interagissent oralement pour explorer et
développer leurs pensées et exprimer leurs sentiments et
leurs idées. C'est par I'interaction orale qu'ils apprennent a
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utiliser la langue et qu'ils développent une culture de
collaboration avec les autres dans I'exécution de taches.
Linteraction orale se déroule dans une atmosphere de con-
fiance et de respect qui permet aux éléves de prendre des
risques. lls formulent des demandes, font des observations
aux autres éléves et recoivent de la rétroaction de leurs pairs
et de I'enseignant. lls recourent a leur répertoire de
ressources langagiéres en croissance pour communiguer un
message pertinent, dans un contexte donné et a l'intention
d'un public spécifique. Le message est articulé : il a un sens,
il est bien prononcé, il exprime des idées qui s'énoncent
clairement et qui intégrent un vocabulaire approprié, le tout
concourant a ce que le locuteur soit bien compris. Les éléves
explorent aussi des valeurs sociales et culturelles et les
traditions des anglophones. Pour résoudre leurs problemes
de communication et améliorer leur aisance et leur préci-
sion, ils utilisent des stratégies de communication et
d'apprentissage et recourent a des ressources tel que les
autres éléves, leurs notes personnelles, des dictionnaires et
des thésaurus.

Tout en construisant le sens du message — autre com-
posante de cette compétence —, les éléves écoutent active-
ment le ou les locuteurs. En sollicitant leur connaissance
antérieure du sujet et de la langue, ils arrivent a établir des
liens personnels avec une information nouvelle. Pour inter-
préter le message, ils considérent aussi le contexte dans
lequel il est formulé, y compris les valeurs et les traditions

4. Le répertoire de ressources langagiéres est personnel en ce qu'il reflete
I'expérience et les aptitudes linguistiques de la personne.

sociales et culturelles du locuteur. Les interactions orales les
aident a confirmer leur compréhension personnelle du mes-
sage. Si le sens du message n'est pas clair, ils modifient leur
compréhension grace aux réactions des autres, en utlisant
aussi des stratégies de communication et d'apprentissage
et des ressources.

Autre composante de la compétence : la connaissance
qu'ont les éléves de leur propre évolution a titre de com-
municateurs. Ici, la réflexion est vitale. Avec I'aide de I'en-
seignant et au cours de discussions avec leurs pairs, les
éléves apprennent a réfléchir régulierement a la langue
qu'ils utilisent a différentes fins. Lenseignant les guide en
leur posant des questions pertinentes et en faisant la
démonstration de techniques de réflexion. Les éléves font
part de leurs réussites et de leurs difficultés. Cette réflexion
implique également de revenir sur la langue utilisée pour
promouvoir la collaboration lors du travail en commun,
puisque l'interaction orale est la pierre angulaire de cette
compétence. Il faut aussi que les éléves réfléchissent a
I'efficacité des stratégies de communication et d'appren-
tissage utilisées, comme |'autorégulation, et aux ressources
employées. Grace aux fruits de cette réflexion, ils apportent
les modifications nécessaires pour poursuivre le développe-
ment de leurs compétences langagiéres en anglais.
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Développer aisance et précision

Converser régulierement a des fins différentes e Prendre
des risques ® Demander, fournir et assimiler de la rétroac-
tion e Utiliser un répertoire de ressources langagiéres en
croissance ® Employer des stratégies de communication
et d'apprentissage ainsi que des ressources

Construire le sens du message

Ecouter activement les locuteurs  Mettre & profit sa
connaissance préalable du sujet et de la langue  Etablir
des liens personnels avec l'information nouvelle
Interpréter le message a la lumiére du contexte e Valider
sa compréhension personnelle ® Ajuster sa compréhen-
sion au besoin ® Employer des stratégies de communi-
cation et d'apprentissage ainsi que des ressources

||I|!!Fl'|l'|1lgltlli1|!

A la fin du premier cycle du secondaire,
les éléves participent activement, spon-
tanément et de maniére appropriée a
diverses situations de communication
touchant leurs préoccupations et leurs
champs d'intérét personnels. Ils font état
et discutent d'un vaste éventail d'infor-
mations, d'expériences, de besoins et

v Interagir oralement
3 eh anglais

Prendre conscience de son évolution personnelle comme
communicateur

Réfléchir a la langue utilisée e Réfléchir a I'utilisation des stratégies de
communication et d'apprentissage ainsi que des ressources ® Apporter les
modifications nécessaires a I'apprentissage continu de la langue anglaise

d'opinions avec une certaine aisance. lls
parlent entre eux pour sonder et dévelop-
per leurs pensées, leurs sentiments et leurs
idées de maniére continue. lls utilisent I'in-
teraction orale pour stimuler la collabora-
tion. Ils emploient un répertoire de
ressources langagiéres tres enrichi pour
communiquer un message pertinent,
tenant compte du contexte et du public.
lls communiquent un message bien arti-
culé et aisément compris. lls demandent
régulierement de la rétroaction (des autres
éleves et de I'enseignant), |'assimilent et
en fournissent, le tout de maniére
réguliere. lls gerent les stratégies de com-

munication et d'apprentissage, comme
I'autorégulation, ainsi que des ressources
(dictionnaires) avec une autonomie crois-

— Participation a l'interaction orale

— Pertinence du message

— Articulation du message

— Utilisation de stratégies de communication et d'apprentissage
— Gestion des ressources

sante. lls réfléchissent régulierement a
leurs réussites et a leurs difficultés et
apportent les modifications nécessaires a
I'apprentissage continu de la langue
anglaise.
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Au premier cycle du secondaire, les jeunes continuent de
se faire une opinion sur toutes sortes de questions et des
sujets. Méme s'il n'y a pas officiellement de programme
d'ALS enrichi au primaire, les éléves d'ALSE se sont fami-
liarisés avec une gamme de textes anglais. Au primaire,
ils ont exploré différents types de textes (courants,
littéraires et informatifs) et ont réinvesti leur compréhen-
sion de ces textes en exécutant diverses taches. Au pre-
mier cycle du secondaire, ils écoutent, lisent et visionnent
un éventail de textes authentiques convenant a leurs
champs d'intérét, a leur age et a leur développement
linguistique (par exemple des chansons populaires, de
la littérature jeunesse et des articles de journaux).
La démarche de réponse leur permet d'approfondir les
textes plus qu'au primaire. Au premier cycle du secondaire,
ils cherchent et choisissent eux-mémes les textes, y réagis-
sent et participent a la planification et au choix des taches
qui leur permettront de réinvestir leur compréhension.

L'une des composantes de cette compétence consiste a
utiliser une démarche de réponse personnalisée. Les éléves
établissent des liens personnels avec le texte pour lui
donner plus de sens. Leur répertoire de ressources lan-
gagiéres s'enrichit a mesure qu'ils écoutent, lisent et
visionnent plus de textes en anglais. Faisant partie d'une
communauté d'apprenants, ils participent activement aux
discussions afin d'échanger des idées, de construire le sens
des textes avec d'autres et d'élaborer une réponse
personnelle. Au cours de ces discussions, ils formulent des
demandes, fournissent de la rétroaction aux autres et
integrent celle que les autres leur fournissent pour appro-
fondir leur compréhension des textes. Ils emploient des
stratégies de communication et d'apprentissage, comme
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la comparaison, ainsi que des ressources (ex. un journal
de réponses, des textes compris antérieurement, des dic-
tionnaires, les autres éléves et |'enseignant).

Autre composante de cette compétence : I'exécution, par
les éleves, d'une tache de réinvestissement?. lls choisis-
sent, organisent et adaptent les idées et informations
échangées lors du moment ou ils réagissaient au texte. lls
recourent a leur répertoire de ressources langagiéres plus
vaste pour formuler un message significatif. lls coopérent.
lls formulent des demandes, fournissent de la rétroaction
aux autres et intégrent celle que les autres leur fournissent
de maniere réguliére. lls recourent a des stratégies de
communication et d'apprentissage et a des ressources
comme leurs notes personnelles.

Pour améliorer leur connaissance des types de textes
— une composante de cette compétence —, les éléeves
écoutent, lisent et visionnent une variété de textes
(courants, littéraires et informatifs) convenant a leur age,
a leurs champs d'intérét et a leur connaissance de
I'anglais. lls tirent parti de leur connaissance antérieure
de différents types de textes pour explorer les caractéris-
tiques du texte écouté, lu ou visionné (ex. le titre, la
signature et la légende d'une illustration d'un article de
journal). Lutilisation de stratégies de communication et
d'apprentissage et de ressources est un autre élément
essentiel de cette composante.

La conscience qu'ont les éléves de leur propre évolution
a titre d'auditeurs, de lecteurs ou de spectateurs est une
autre composante de cette compétence. La réflexion est
d'ailleurs un aspect vital de cette évolution. Grace a I'en-
seignant et aux discussions avec leurs pairs, les éléves

apprennent a revenir régulierement sur |'efficacité de leurs
démarches de réponse personnalisées, sur leurs réactions
aux textes et sur leur compréhension des textes et des
types de textes, ainsi que sur les stratégies de communi-
cation et d'apprentissage et les ressources utilisées.
L'enseignant les guide en leur posant des questions per-
tinentes et en faisant la démonstration de techniques de
réflexion. Ainsi soutenus, les éléves font part de leurs réus-
sites et de leurs difficultés. Grace aux fruits de cette
réflexion, ils apportent les modifications nécessaires pour
poursuivre le développement de leurs compétences lan-
gagiéres en anglais.

4. Ce genre de tache peut étre trés simple (les éléves relatent une histoire
dans leurs propres mots) ou plus élaborée (ils organisent et font cir-
culer un petit album de photos de planches a roulettes par suite d'une
entrevue enregistrée avec un planchiste professionnel).
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Utiliser une démarche de production

personnalisée

Etablir des liens personnels e Enrichir son réper-
toire de ressources langagiéres e Construire le
sens avec les autres e Demander, fournir et
assimiler de la rétroaction e Employer

des stratégies de communication

et d'apprentissage ainsi que des

ressources

Prendre conscience de son évolution personnelle
comme auditeur, lecteur ou spectateur

Réfléchir a la démarche de réponse personnalisée et a la
réponse personnelle produite ® Réfléchir a sa compréhension
des textes et des types de textes e Réfléchir aux stratégies de
communication et d'apprentissage ainsi qu'aux ressources uti-
lisées e Apporter les modifications nécessaires a |'apprentis-
sage continu de la langue anglaise

— Application d'une démarche de réponse personnalisée

— Formulation d'une réponse personnelle

— Gestion des stratégies de communication et d'apprentissage
— Gestion des ressources

Programme de formation de [’école québécoise

Réinvestir
sa comprehension
des textes

Domaine des langues

Exécuter une tache de compréhension

Choisir, organiser et adapter des idées et de I'information
o Utiliser un répertoire de ressources langagiéres en croissance
o Coopérer  Demander, fournir et intégrer de la rétroaction
e Employer des stratégies de communication et d'apprentis-
sage ainsi que des ressources

Accroitre sa connaissance des
types de textes

Ecouter, lire ou visionner divers textes
courants, littéraires et informatifs e Utiliser
et accroitre sa connaissance des types
de textes e Explorer les caractéristiques
des textes e Employer des stratégies de
communication et d'apprentissage ainsi
que des ressources

Ala fin du premier cycle du secondaire, les
éléves utilisent une démarche de réponse
personnalisée avec une aisance accrue. lls
explorent divers textes courants, littéraires
et informatifs et se familiarisent avec leurs
caractéristiques. lls formulent une réponse
qui traduit leur compréhension en établis-
sant des liens personnels avec les textes
et en en construisant le sens avec les
autres. lIs demandent régulierement de
la rétroaction (des autres éléves et de
I'enseignant), I'assimilent et en four-
nissent, le tout de maniére réguliére. lls
développent leur réponse en choisissant,
en organisant et en adaptant idées et
informations dans le contexte d'une tache
de réinvestissement avec une efficacité
accrue. lls geérent les stratégies de
communication et d'apprentissage ainsi
que les ressources telles que le journal de
réponse avec une autonomie accrue. lls
réfléchissent régulierement a leurs réus-
sites et a leurs difficultés et apportent les
modifications nécessaires a |'apprentis-

sage continu de la langue.
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Méme s'il n'y a pas officiellement de programme d'ALS
enrichi au primaire, les éléves d'ALSE se sont familiarisés
avec la démarche d'écriture en francais, langue d'en-
seignement, et en ALS. Au primaire, les éléves suivent des
modéles explicites et font I'expérience de modeles de
rédaction plus ouverts, le tout avec I'aide et le soutien de
I'enseignant. Au premier cycle du secondaire, les éléves
d'ALSE élaborent des démarches d‘écriture et de produc-
tion personnalisées, qui guident leurs efforts d'écriture et
de production de textes de types variés a différentes fins.
IIs écrivent et produisent des textes qui répondent aux exi-
gences de la tache ou sont conformes a leur intention per-
sonnelle. Qu'ils écrivent (textes faits seulement a partir de
mots imprimés ou écrits) ou produisent des textes média-
tiques® (textes qui peuvent comporter des éléments audio-
visuels, visuels, imprimés, numériques ou audio), ils
apprennent a exprimer des idées, des pensées, des senti-
ments et de l'information d'une maniére cohérente et
structurée, a toutes sortes de fins personnelles pertinentes.
Ils expérimentent avec des éléments des démarches qu'ils
appliquent a la rédaction et a la production de textes et
élaborent progressivement un cadre individuel qui évolue
en une démarche personnalisée. Tout au long du premier
cycle, ils apprennent a maitriser les démarches d'écriture
et de production et commencent a développer un style
personnel. lls participent activement et régulierement a la
rédaction et a la production de textes a titre de membres
d'une communauté d'apprenants.

Programme de formation de I’école québécoise

L'une des composantes de cette compétence consiste a
utiliser des démarches d’écriture et de production
personnalisées. Pour écrire et produire des textes efficaces
et bien structurés, ils expérimentent avec divers éléments
de ces démarches et adaptent ces derniéres a la tache. lls
explorent I'écriture et la production afin d'exprimer leurs
pensées, leurs sentiments et leurs idées et commencent a
développer un style personnel. lls recourent a leur réper-
toire de ressources langagiéres en croissance pour écrire
et produire un message pertinent, clairement formulé et
approprié au contexte et au public visé. lls formulent des
demandes de rétroaction a leurs pairs et a |'enseignant,
en font aux autres. Les idées et les informations obtenues
des autres les aident a faire des choix éclairés et justifiés
au moment de modifier un texte. Tout au long des
démarches d'écriture et de production, ils en viennent a
utiliser plus efficacement les stratégies de communication
et d'apprentissage, par exemple encourager les autres,
et a utiliser des ressources comme I'ordinateur et le port-
folio.

Pour enrichir leur répertoire personnel de textes — autre
composante de cette compétence —, les éléves écrivent et
produisent une variété de textes a des fins différentes. Ce
faisant, ils appliquent leurs connaissances antérieures des
caractéristiques propres au type de texte a rédiger ou a
produire. lls recourent aussi aux stratégies de communi-
cation et d'apprentissage ainsi qu'a des ressources
appropriées comme des textes écrits ou produits
antérieurement, des notes personnelles, des modéles de
types de textes, des ouvrages de référence, les autres
éleves et I'enseignant.

Autre composante : la conscience qu‘ont les éléves de leur
propre évolution a titre d'auteurs et de producteurs. La
réflexion est en effet un élément vital de cette évolution.
Grace a I'enseignant et aux discussions avec leurs pairs,
les éléves apprennent a réfléchir a I'efficacité de leurs
démarches d'écriture et de production, du produit lui-
méme, des stratégies de communication et d’apprentis-
sage et des ressources utilisées. L'enseignant les guide en
leur posant des questions pertinentes et en faisant la
démonstration des techniques de réflexion. Ainsi soutenus,
les éléves font part de leurs réussites et de leurs difficultés.
Grace aux fruits de cette réflexion, ils apportent les mo-
difications nécessaires pour poursuivre le développement
de leurs compétences langagieres en anglais.

5. Exemples de textes médiatiques a produire :
Textes audiovisuels : piéce de théatre, publicité (imprimée ou vidéo), émis-
sion-débat ou variétés, nouvelles locales.
Textes visuels ou imprimés : affiches, récits en photos, publicités, bandes
dessinées, bulletins d'information sur la classe, journaux.
Textes numériques : page Web, présentations multimédias.
Textes audio : entrevues, nouvelles radiodiffusées, émissions de radio.

209



Accroitre son répertoire personnel de
textes

Ecrire et produire une variété de textes & des fins
différentes e Appliquer sa connaissance des textes
courants, littéraires et informatifs  Employer des
stratégies de communication et d'apprentissage
ainsi que des ressources

Utiliser des demarches d’écriture

et de production

Expérimenter avec les démarches e Adapter
les démarches a la tache e Explorer I'écri-
ture et la production comme moyens d'ex-
pression personnelle e Utiliser un répertoire
de ressources langagiéres  enrichi
e Demander, fournir et assimiler de

la rétroaction e Employer des Lesszeloccec.,,
stratégies de communication et o e Q
d'apprentissage ainsi que des.. A

ressources :.' écrire et prodUil’e ..'.
des textes 3

o

Prendre conscience de son évolution personnelle comme auteur et producteur

Réfléchir aux démarches personnalisées et au produit e Réfléchir aux stratégies de communication et
d'apprentissage ainsi qu'aux ressources utilisées ® Apporter les modifications nécessaires a I'apprentis-
sage continu de la langue anglaise

| QtiEerE B4k

— Application d'une démarche d'écriture et de production personnalisée et appropriée a la tache
— Pertinence du texte

— Formulation du texte

— Gestion des stratégies de communication et d'apprentissage

— Gestion des ressources

A la fin du premier cycle du secondaire,
les éléves écrivent et produisent des textes
courants, littéraires et informatifs qui
traduisent leur capacité supérieure et leur
style personnel émergent. Ils écrivent et
produisent des textes qui respectent les
exigences de la tache et leur intention
personnelle. Pour écrire ou produire un
texte efficace et bien structuré, ils
emploient des démarches d'écriture et de
production personnalisées qu'ils adaptent
a la tache avec une aisance croissante. lls
puisent dans leur répertoire langagier
grandement accru pour produire un texte
pertinent qui tient compte du contexte et
du public. lls écrivent et produisent un
texte bien formulé qui est aisément
compris. lls demandent régulierement de
la rétroaction (des autres éléves et de |'en-
seignant), I'assimilent et en fournissent, le
tout de maniére réguliére. lls gérent des
stratégies de communication et d'appren-
tissage, comme le fait d'encourager les
autres, et utilisent des ressources, comme
I'ordinateur et le portfolio, avec une
autonomie croissante. Ils réfléchissent
régulierement a leurs réussites et a leurs
difficultés et apportent les modifications
nécessaires a I'apprentissage continu de
la langue anglaise.

Programme de formation de [’école québécoise Domaine des langues
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Contenu de formation

Les éléments qui figurent ci-dessous sont essentiels au
développement des trois compétences du programme
d'ALSE du premier cycle du secondaire. Les éléves explorent
différents aspects de la culture des locuteurs anglophones.
IIs utilisent et enrichissent leur répertoire de ressources lan-
gagiéres et de stratégie de communication et d'apprentis-
sage par l'interaction orale, |'écoute, la lecture, le
visionnement, |'écriture et la production. Ils recourent a des
démarches pour réagir a différents textes, pour en écrire et
en produire, et pour améliorer leur compréhension des types
de textes et des éléments constitutifs de chacun.

Culture

Pour choisir les aspects de la culture a discuter, il faut con-
sidérer les besoins, les champs d'intérét et les capacités
des éléves. Lintégration de différents aspects de la cul-
ture anglophone au programme d’ALSE contribue grande-
ment a développer leur vision du monde et a améliorer la
compréhension de leur propre culture. Il importe d'évo-
quer en plus de la culture anglophone du Québec et du
Canada, celle des Américains, des Irlandais, des Ecossais,
des Australiens, etc., ou toutes cultures qui utilisent
I'anglais comme langue seconde.

Les sous-catégories ci-dessous ne sont pas exclusives.
Aspect esthétique de la culture

— Cinéma* (ex. bandes-annonces, science-fiction, action,
romances et comédies)

— Littérature (ex. contes populaires, mythes et légendes,
poémes, nouvelles, romans, biographies, autobiogra-
phies, littérature jeunesse)

— Musique (ex. chansons de feu de camp, chants tradi-
tionnels et populaires, chansons contemporaines,
vidéoclips)

— Meédias (ex. émissions de radio, journaux, magazines
jeunesse, émissions de télévision : comédies de situa-
tion, dessins animés, téléromans, informations,
messages publicitaires)

Programme de formation de [’école québécoise

Aspect sociologique de la culture

— Organisation et nature de la famille (ex. valeurs,
croyances, figures d‘autorité, réles, corvées)

— Relations interpersonnelles (ex. amitié, sports, jeux et
autres passe-temps)

— Coutumes (ex. traditions alimentaires autour du
monde, célébrations)

— Conditions matérielles (ex. vétements, logement)

— Heéros et idoles

— Histoire (ex. sites et événements historiques, musées)

— Géographie (ex. caractéristiques naturelles et artifi-
cielles)

Aspect sociolinguistique de la culture

— Habiletés sociales (ex. faire quelque chose a tour de
réle, exprimer poliment son désaccord)

— Aptitudes paralinguistiques (ex. gestes, expressions du
visage)

— Code linguistique (ex. dialectes, accents, expressions
idiomatiques)

— Humour (ex. blagues, devinettes, jeux de mots,
« histoires a dormir debout »)

Répertoire de ressources langagiéres

Le répertoire des ressources langagiéres contient des élé-
ments essentiels au développement de la compétence a
communiquer en anglais. Avec le temps, les éléves se
constituent un répertoire personnel de ressources langa-
gieres qui reflete leur expérience individuelle de la langue
et leurs aptitudes linguistiques. lls I'enrichissent et le raf-
finent en développant les trois compétences propres a
I'ALSE. Voici des exemples des éléments constitutifs de ce
répertoire.

Domaine des langues

Langue fonctionnelle

— Demander, recevoir et fournir de la rétroaction
(ex. What do you think of...? Maybe you should...,
| like the way you were able to..., Can you help me
with this part? Tell me what you think this sentence
means)

— Echanger de I'information (ex. / really liked the part...,
What did you think when you read...? One time I...)

— Promouvoir la collaboration (ex. Maybe if we try to...,
Can you show me how you did that?)

— Réfléchir a son évolution personnelle a titre de com-
municateur (ex. This strategy was useful because...,
| have learned several ways to ask my teammates for
help. I can now understand someone talking to me
about..., because...)

— Etablir des liens personnels (ex. I had that happen to
me once. Two years ago |...)

— Construire le sens d'un texte avec d'autres (ex. What
do you think the author means? Did you understand
the part about...?)

— Explorer les caractéristiques de textes courants,
littéraires et informatifs (ex. This kind of text is
different from the last kind we heard/read/saw
because..., | notice that this text has...)

— Réfléchir a son développement personnel a titres d'au-
diteur, de lecteur ou de spectateur (ex. When reading
the text, | was able to..., | now know that science
fiction stories include..., If | am having a hard
time understanding something | am listening
to/readinglviewing, | can..., Last term | couldn't
read..., and now...)

* Note: Dans la section Contenu de formation, les mots en italique
constituent des suggestions ou des exemples.
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— Planifier la production (ex. | think we should..., We
need to do some research on this. Do you know where
we can find out about...?)

— Réfléchir a son évolution personnelle a titre d'auteur
ou de producteur (ex. It was very difficult to write/pro-
duce this because..., Our group’s poster turned out so
well because..., My writing has become much more...)

Autres éléments du vocabulaire

— Vocabulaire lié au milieu de vie immédiat (ex. classe,
école, personnel de I'école, maison)

— Vocabulaire lié aux champs d'intérét et aux besoins
des éléves (ex. loisirs, relations, mode, musique, sport,
carriére)

— Vocabulaire lié a la discussion de textes

— Vocabulaire lié aux domaines généraux de formation

— Vocabulaire lié au développement des compétences
transversales

— Vocabulaire lié aux stratégies de communication et
d'apprentissage

— Vocabulaire lié aux démarches de réponse, d'écriture
et de production

Conventions linguistiques

Les éléves d'ALSE augmentent leur connaissance et leur
application des conventions linguistiques en prenant des
risques, en faisant des tentatives en anglais dans des
situations signifiantes; ils recoivent une rétroaction appro-
priée, corrigent leurs erreurs et font des efforts conscients
pour utiliser les formes correctes dans d'autres interactions
et dans la rédaction et la production de textes. lls béné-
ficient d'une rétroaction corrective et d'activités axées sur
la langue qui correspondent a leurs besoins linguistiques
immédiats, dans le contexte de situations d'apprentissage
et d'évaluation. Les erreurs sont une dimension normale
de I'apprentissage d'une langue. Il arrive souvent que les
éleves surutilisent des éléments nouvellement appris, les

Programme de formation de l’école québécoise

utilisent au mauvais moment, voire régressent tempo-
rairement. En ALSE, les conventions linguistiques ont trait
a la prononciation et a I'intonation ainsi qu'a la forme
(grammaire). La grammaire comprend I'ordre des mots, les
accords, le choix des mots, I'orthographe, I'usage de la
majuscule et la ponctuation.

Se concentrer sur la forme (grammaire)
Que signifie « se concentrer sur la forme (grammaire) »?

Tout au long du programme enrichi d'anglais, langue
seconde, du premier cycle du secondaire, les éléves conti-
nuent d'accroitre leur aisance et leur précision en anglais.
Se concentrer sur la forme, c'est proposer un enseigne-
ment communicatif qui attire |'attention de I'éléve sur les
formes et les structures de la langue anglaise dans le
contexte d'une classe interactive. Les éléves mettent prin-
cipalement I'accent sur le sens du message communiqué.
Les erreurs de forme qui nuisent a la compréhension de
ce message sont corrigées a mesure. Les éléments de
grammaire sont toujours présentés en fonction des erreurs
commises par les éleves, c'est-a-dire en contexte et non
isolément. Les interventions portant sur la précision de la
langue ne doivent jamais décourager les éléves de
prendre des risques. De fait, I'enseignant doit plutdt faire
en sorte que les éléves se sentent toujours a I'aise de pren-
dre des risques et soient soutenus en cas d’erreur.

Comment se concentrer sur la forme dans le contexte d'un
programme axé sur les éléves?

Quand les éléves font des erreurs de forme, I'enseignant
utilise des techniques de rétroaction corrective (ex. inci-
tation, demande de clarification, rétroaction métalinguis-
tique et répétition®) pour attirer I'attention des éleves sur
ces erreurs. Les éléves prennent connaissance de leurs
erreurs et tentent de les corriger eux-mémes. Il importe
en effet de souligner que ce sont les éléves qui corrigent

I'erreur et non l'enseignant. Toutefois, s'ils ont besoin
d'aide, les éléves disposent de ressources (I'enseignant,
les autres éleves, dictionnaires, grammaires, portfolios et
notes personnelles). lls doivent en outre faire des efforts
conscients pour utiliser les formes correctes lors des inter-
actions orales et dans des textes ultérieurs. En constatant
et en corrigeant ainsi leurs erreurs, ils dépendent de moins
en moins de I'enseignant.

Si I'enseignant constate que plusieurs éléves font la méme
erreur de forme en parlant ou en écrivant, I'enseignant
peut concevoir des activités linguistiques qui traitent pré-
cisément de ces erreurs et a l'intention des éléves qui les
commettent. Ces taches doivent absolument étre fondées
sur des erreurs réellement commises par les éléves, sans
quoi elles n'auront pas de sens pour eux et ils oublieront
les formes correctes. L'enseignant doit enfin s'assurer que
c'est le bon moment pour attirer |'attention des éléves sur
les formes de la langue.

6. Lincitation désigne les techniques utilisées pour obtenir la forme cor-
recte directement des éleves. L'enseignant incite les éleves a compléter
sa phrase en faisant une pause a I'endroit stratégique pour laisser les
éleves ajouter ce qui manque (ex. It’s a...), les interroge pour qu'ils
utilisent la forme correcte (ex. How do we say X in English?) ou leur
demande de reformuler ce qu'ils ont dit ou écrit (ex. Could you say/write
that another way?).

La demande de clarification indique aux éléves que leur message
a été mal compris ou mal exprimé et qu'il faut répéter ou reformuler
(ex. Pardon me..., What do you mean by...?, etc.).

La rétroaction linguistique prend la forme de commentaires, de ren-
seignements ou de questions relatifs a la formulation correcte de ce
que les éleves disent ou écrivent, mais elle ne fournit pas explicitement
la forme correcte. Ce type de rétroaction fait généralement compren-
dre qu'il y a eu erreur quelque part et emploie un élément grammati-
cal pour évoquer la nature de I'erreur (ex. / didn’t understand your verb.
How do we say that verb in the past tense?).

La répétition est le fait, pour I'enseignant, de répéter uniquement I'er-
reur commise par I'éléve. Dans la plupart des cas, I'enseignant met I'er-
reur en évidence par son intonation (ex. She sleep $ ?).

Note : Les explications ci-dessus sont tirées de Lyster et Ranta (1997).
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Registre linguistique

Les éléves d'ALSE font I'expérience de divers registres
linguistiques, notamment le jargon, le slang, le langage
spontané et le langage formel, selon le public et le con-
texte d'interaction.

Public

Lorsqu'ils parlent ou qu'ils écrivent et produisent des
textes, les éléves d'ALSE sont de plus en plus sensibles au
public, constitué d'une ou de plusieurs personnes : autres
éléves, famille, adultes en qui ils ont confiance,
enseignants et autres membres de la communauté, y com-
pris la communauté Internet.

Stratégies

Les stratégies sont des actions, des comportements ou des
techniques spécifiques utilisées pour résoudre un pro-
bléme et améliorer I'apprentissage. Elles sensibilisent les
éleves a leur facon d'apprendre avec le plus d'efficacité
possible et a transférer cet apprentissage dans de nou-
velles situations. Elles leur permettent d'assumer la
responsabilité de leur apprentissage et, partant, d'accroitre
leur motivation et leur estime de soi. L'enseignant les
enseigne explicitement, par I'incitation ou la démonstra-
tion et soutient les efforts des éleves, les encourageant a
réfléchir a I'efficacité des stratégies utilisées. Les éléves
peuvent faire profiter les autres des stratégies qui leur ont
réussi.

Programme de formation de [’école québécoise

Les stratégies de communication et d'apprentissage
énumérées ci-dessous ont démontré leur efficacité pour la
plupart des apprenants d'une langue seconde.

L'apprenant utilise les stratégies de communication

pour résoudre les problémes qui se présentent lorsqu’il

participe a une interaction et maintient une interaction.

— Faire des gestes (recourir a une action physique pour
transmettre ou appuyer un message)

— Reprendre (répéter ce qu’une personne vient de dire
pour vérifier la compréhension)

— Reformuler (exprimer d'une autre facon)

— Faire de courtes pauses (se donner le temps de
concevoir une réponse)

— Substituer (utiliser une expression ou des mots moins
précis [circonlocution] pour remplacer les mots plus
précis mais inconnus)

Les stratégies d'apprentissage se subdivisent en trois
catégories : les stratégies métacognitives, cognitives et
socioaffectives.

Les stratégies métacognitives impliquent de réfléchir

a son processus d'apprentissage, de comprendre les con-

ditions qui le favorisent selon les taches proposées et

d'évaluer dans quelle mesure I'apprentissage a eu lieu.

— Préter une attention dirigée (décider de préter atten-
tion a la tache et éviter les distractions)

— Préter une attention sélective (décider a I'avance de
remarquer certains détails)

— Planifier (prévoir les éléments nécessaires a la concré-
tisation d'un objectif)

— S'autoévaluer (réfléchir a ce qui a été appris)

— S'autoréguler (vérifier et corriger ses propres utilisa-
tions de la langue)

— Transférer (utiliser un élément nouvellement appris
dans un nouveau contexte)
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Les stratégies cognitives consistent a manipuler ce
qu'il faut apprendre et a interagir avec les contenus a
I'étude ou a appliquer une technique spécifique pour
soutenir |'apprentissage.

— Activer les connaissances antérieures (établir un lien
entre I'information nouvelle et ce qui est connu)

— Comparer (noter les similarités et les différences signi-
ficatives)

— Retarder la réponse (prendre le temps d'écouter et
parler quand on se sent a I'aise de le faire)

— Inférer (faire des suppositions éclairées d'aprés ses
connaissances antérieures des indices tels que le
contexte, les mots apparentés, les mots et expressions,
les indices visuels ou contextuels, I'intonation ou les
scénarios répétitifs, deviner intelligemment)

— Pratiquer (réutiliser la langue dans des situations
authentiques de communication)

— Prédire (poser des hypothéses fondées sur les con-
naissances antérieures, le sujet, la tache a accomplir,
le titre, les illustrations, le survol d'un texte)

— Recombiner (réunir d'une autre facon des éléments
plus petits mais significatifs)

— Parcourir (chercher une information spécifique dans un
texte)

— Survoler (lire rapidement un texte pour avoir un apercu
global)

— Prendre des notes (écrire I'information pertinente)

—  Etablir des correspondances sémantiques (grouper des
idées selon des attributs communs)

Anglais, langue seconde, programme enrichi
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Les stratégies socioaffectives consistent a interagir
avec une autre personne ou a utiliser des moyens de régu-
lation de la dimension affective d'une personne pour
favoriser I'apprentissage.

Demander de |'aide, demander qu'on répéte, qu'on
explique ou quon confirme (demander aide, réitéra-
tion, précision et renforcement)

Coopérer (travailler avec d'autres a atteindre un objec-
tif commun tout en donnant et en recevant de la
rétroaction)

S'encourager et encourager les autres (se féliciter et
se récompenser, ou féliciter et récompenser autrui)
Réduire I'anxiété (atténuer la tension au moyen de
techniques de relaxation ou du rire, ou en se rappelant
les objectifs visés, les progrés accomplis et les
ressources disponibles)

Prendre des risques (faire des tentatives pour com-
muniquer en anglais sans craindre de faire des erreurs)

Programme de formation de I’école québécoise

Démarches

Les démarches sont des cadres qui aident les éléves a apprendre, a réfléchir et a améliorer les efforts qu'ils déploient
pour réagir, écrire et produire. Une démarche est une série d'étapes dont chacune comprend plusieurs éléments. Les
étapes des démarches de réponse, d'écriture et de production sont récursives; c'est dire que les éléves sont libres d'aller
et venir d'une a l'autre. En production, par exemple, les éléves peuvent retourner a I'étape de préproduction pour appro-
fondir leur recherche. Ils peuvent aussi choisir les éléments sur lesquels se concentrer. En rédigeant la version provisoire,
ils pourraient choisir de laisser des espaces pour apporter des modifications ultérieurement tout en se référant a leur
plan. La démarche est personnalisée quand les éléves utilisent et adaptent les étapes a leurs besoins, leurs styles
d'apprentissage et a la tache a accomplir.

REPONSE ECRITURE

PRODUCTION
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Démarche de réponse

Au cours d'une démarche de réponse, les éléves d'ALSE,
comme lecteurs’, construisent le sens d'un texte en inter-
agissant avec leurs pairs. Comme membres d'une commu-
nauté d'apprenants, ils constatent comment les autres
lecteurs de la classe font pour comprendre les textes et ils
commencent a s'apercevoir que la facon de construire le
sens d'un texte varie d'une personne a une autre.
La réponse est liée aux réactions, aux questions et aux ré-
flexions du lecteur, dont ses impressions, opinions,
expériences, champs d'intérét, sentiments, pensées, inter-
prétations et préoccupations.

ETABLIR DES LIENS

EXPLORER GENERALISER

Comment les éléves utilisent-ils la démarche de réponse?

Les éléves établissent des liens personnels avec le texte et
font part de leurs réactions, de leurs questions et de leur
réflexion pour en arriver a une compréhension plus appro-
fondie.

(ex. I noticed that..., | learned that..., I find... very inter-
esting, The author says...)

Lorsqu'ils établissent un lien personnel avec le texte,
ils recourent a leur propre expérience ou a celle d'une autre
personne et font connaitre ce lien aux autres.

Programme de formation de [’école québécoise

(ex. I have the same problem as..., | also went to..., I can...
like this character, I like to... just like this character, That
part makes me feel..., | was (happy/sadletc.) that..., This
reminds me of...)

Lorsqu'ils généralisent et dépassent le cadre du
texte, ils abordent les considérations évoquées dans le
texte, mais a un autre niveau ou dans un autre contexte.

(ex. | wish we all could..., I think that we should..., If this
happened in our community...)

Explorer le texte

Lorsqu'ils écoutent, lisent ou visionnent un texte, les
éléves :

— réfléchissent au texte;

— notent ce qui attire leur attention;

— relévent les éléments qu'ils croient importants.

Lorsqu'ils font part de leur réponse, les éléves :

— se réferent a des passages et a des éléments du texte;

— expliquent en quoi ces passages ou éléments aident a
leur compréhension.

Lorsqu'ils prennent connaissance de la réponse des autres,
les éleves :

— donnent et recoivent de la rétroaction;

— ajustent leur réaction personnelle au besoin.

Pourquoi les éléves notent-ils leur réaction initiale avant
de la faire connaitre a d'autres?

«  Ecrire ses réactions donne la possibilité de mettre sur
papier ses pensées et d'y revenir plus tard pour les
étayer, les réutiliser, les modifier, voire les rejeter.

« Les éléves ont ainsi le temps de réfléchir aux implica-
tions du texte et de rassembler leurs idées.

« Quand ils arrivent dans leurs groupes de discussion,
ils ont déja un compte rendu de leur propre réflexion
et sont préts a parler de leur compréhension du texte
avec les autres.

Domaine des langues

Etablir un lien personnel avec le texte

Lorsqu'ils réfléchissent au texte, les éléves :

— établissent, entre le texte et leurs réactions, questions
et réflexions, un lien personnel qui les aide a mieux
comprendre le texte;

— peuvent trouver un lien grace a I'expérience des autres
(ils peuvent établir un lien par une conversation avec
un membre de la famille qui a eu une expérience
similaire);

— font part aux autres de ce lien personnel.

Généraliser pour dépasser le cadre du texte

Lorsqu'ils généralisent et dépassent le cadre du texte, les

éleves :

— abordent les questions a un autre niveau et dans un
autre contexte;

— apprennent sur eux-mémes et développent un sens de
la communauté en apprenant sur les autres. Ainsi, le
sort d’un jeune sans abri, mis en scéne dans un texte,
peut amener les lecteurs a I'empathie, a la sympathie
et a passer a l'action ensemble (ex. créer une affiche
de sensibilisation, écrire aux élus) en réaction a la
question a I'étude.

7. Dans toute la section du programme d'ALSE consacrée a la démarche
de réponse, le terme « lecteur » s'entend des auditeurs, lecteurs et spec-
tateurs.
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Exemples de questions pour
aider les éléves a réagir aux
textes en groupes de discussion

Les questions peuvent étre données aux
groupes d'éléves pour les aider a réagir aux
textes.

Textes courants (téléroman)

How do these characters
compare with people you
know?

How do you explain your
attraction or aversion to a
particular show?

Textes littéraires (nouvelle)

To what extent do you agree or
disagree with the way the
character(s) think(s) and act(s)?
At this point, how do you think
the story will end? How would
you like it to end?

Textes informatifs (article de journal)

How did you feel as you read
this article? Why did you feel
this way?

How was the material presented
in order to appeal to a
particular audience?

Programme de formation de I’école québécoise

Soutien a la démarche de réponse

Journal de réponse

Un journal de réponse peut étre un livret, un cahier, un dossier ou un fichier électronique.
Les éléves y notent ce qu'ils ont écouté, lu, vu ou discuté. lls peuvent noter leurs réactions
personnelles, leurs questions, leurs réflexions, leurs prédictions, les commentaires faits pendant et
apres la lecture et toute autre information qu'ils considérent comme importante.

Journal-dialogue

Un journal-dialogue est une conversation écrite continue entre éléves ou avec I'enseignant. Il four-
nit un compte rendu écrit des discussions sur les textes.

Journal a double entrée

Le journal a double entrée donne aussi aux éleves la possibilité de prendre des notes et de réagir
individuellement & un texte. Les pages sont divisées en deux colonnes. A gauche : tout ce que les
éleves considérent comme important au sujet du texte (citations, événements, description d'un
personnage, faits et symboles visuels récurrents). A droite : observations personnelles, réactions et
liens avec le texte vis-a-vis de I'entrée pertinente.

Cercle littéraire

Le cercle littéraire est une discussion en petits groupes a partir de textes. La discussion peut porter
sur un seul texte, sur différents textes écrits ou produits par une personne, sur différents textes
touchant un méme théme ou différents textes d'un méme genre. Le journal de réponse ou le jour-
nal-dialogue peut aider les éléves a participer aux discussions.

Questions ouvertes

Les questions ouvertes encouragent les éléves a réfléchir aux textes pour mieux les comprendre.

Jeu de rdles

En interprétant un role, les éléves explorent et expriment les pensées et les sentiments d'un per-
sonnage. Le jeu de roles contribue a approfondir leur compréhension des personnages dans un
contexte particulier.

Improvisation

Limprovisation plonge les éléves dans une activité spontanée, qui n'est ni écrite ni répétée. C'est
un moyen efficace de développer des idées et d'inventer des scénes et des personnages. Il stimule
la concentration et la coopération et fournit aux éléves une tribune propice a un échange verbal
rapide.

Arbre conceptuel

L'arbre conceptuel est un schéma qui aide les éleves a relier des idées entre elles. C'est une tech-
nique pour prendre des notes, développer un concept ou résumer de I'information.

Sociogramme

Le sociogramme est un schéma qui aide les éléves a voir I'évolution des personnages d'un texte
et leurs interrelations. C'est un moyen efficace de mettre en lumiére les actions, les traits person-
nels et les interrelations des personnages a I'aide de I'information trouvée dans le texte.

Synopsis

Le synopsis est aussi un schéma qui aide les éléves a visualiser la progression des événements
d'un texte. C'est une technique efficace pour mettre en lumiére les événements qui ont eu lieu.

Organisateur
graphique

L'organisateur graphique est un outil éducatif servant a illustrer les connaissances antérieures qu’ont
les éléves d'un sujet ou d'un texte. Exemples : diagrammes S E A (ce que je Sais, ce que j'Espére
apprendre et ce que j'ai Appris), diagrammes en T, diagrammes de Venn, réseaux d'idées, etc.
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Démarche d'écriture

Au cours de la démarche d'écriture, les éléves s'expri-
ment de maniére cohérente et structurée. Cette
démarche crée un lien entre I'écriture, la pensée et la
lecture. Elle est récursive en ce sens que les éléves peu-
vent aller et venir entre les différentes étapes de la
démarche — se préparer a écrire, écrire, réviser et cor-
riger — selon le sujet, le but et le type du texte qui ont
été retenus. Elle repose sur la collaboration et la dis-
cussion entre les éléves et I'enseignant. La réflexion a
lieu tout au long de la démarche d'écriture et égale-
ment une fois le produit fini. L'étape de la publication
est facultative. Parfois les éléves produisent une ver-
sion peaufinée et la distribuent au destinataire visé. lls
personnalisent la démarche d'écriture avec le temps, a
mesure qu'ils travaillent divers textes, modeles, outils
et ressources. lls en viennent a appliquer ce qui leur
convient le mieux dans un contexte donné.

Note : Certains écrits, tels que les courriels informels,
n'exigent pas le recours a toutes les étapes de la
démarche d'écriture. Pour les textes tels que les notes
prises pendant un cours ou dans un journal intime,
les éléves n'emploient pas de démarche d'écriture.

FAIRE UNE
ANALYSE

PUBLIER

EMARCHE
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Comment les éléves utilisent-ils la démarche d'écriture?
Se préparer a écrire

Avant de commencer a écrire, les éléves déterminent leur

intention d'écriture, le ou les destinataires, I'effet voulu

sur le destinataire et le type de texte approprié. lls peu-

vent :

— dégager des idées et des themes avec les autres, par
un remue-méninges;

— activer les connaissances antérieures de la langue a
utiliser et du théme choisi;

— tirer parti des idées et de ses souvenirs;

— dresser un plan;

— faire de la recherche sur le sujet abordé;

— recourir a diverses ressources.

Ecrire une ou plusieurs ébauches

Les éléves commencent a écrire et se concentrent sur le

sens du message. lls peuvent :

— noter des idées, des opinions, des réflexions, des
besoins et des sentiments;

— laisser de I'espace pour permettre les modifications;

— se référer a leur plan tout en écrivant;

— réfléchir aux idées exprimées;

— consulter les autres lorsque cest possible.

Réviser

Les éléves lisent ce qu'ils ont écrit pour clarifier le sens
du texte et améliorer I'organisation des idées. Ils peuvent :
— repenser ce qui a été écrit;

— vérifier s'ils ont réussi a bien transmettre leurs idées,
si elles sont bien organisées et si le choix des mots est
approprié;

— échanger leurs ébauches avec les autres éléves;

— tenir compte de la rétroaction des autres;

— utiliser des stratégies de révision;

— ajouter, substituer, supprimer et réorganiser les idées
et les mots;

— retravailler les ébauches.

Domaine des langues

Corriger

Les éléves se concentrent sur les fautes techniques, notam-
ment |'orthographe, I'usage de la majuscule, la ponctua-
tion, la structure des phrases et les conventions
linguistiques visées. lls peuvent :

— utiliser des ressources imprimées ou numériques
comme des modeéles écrits, des dictionnaires et des
grammaires;

— consulter les autres éléves et I'enseignant.

Publier

(La publication est facultative. Parfois les éléves produiront
une copie peaufinée et la distribueront aux destinataires
visés.)

Si les éléves décident de publier un texte, ils peuvent :

— choisir une forme convenant au produit (ex. un jour-
nal de classe, une page Web)

— la distribuer aux destinataires visés.

Anglais, langue seconde, programme enrichi
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Démarche de production

Au cours d'une démarche de production, les éléves
s'expriment en créant des textes médiatiques (ex. affiches,
récits en photos, vidéos, présentations multimédias
sur ordinateur ou pages Web). La production d'un texte
médiatique est une démarche récursive qui comprend
trois étapes : la préproduction, la production et la post-
production.

PREPRODUCTION

PRODUCTION
POSTPRODUCTION )
D EVILAR

Elle repose sur la coopération et la discussion entre les
éleves et avec |'enseignant. Les éléves ne sont pas tenus
de compléter toute la démarche pour chaque texte
médiatique : pour certains, seule la planification sera
nécessaire, tandis que d'autres exigeront de se rendre en
postproduction. La réflexion a lieu pendant toute
la démarche de production. Les éléves personnalisent
celle-ci avec le temps, a mesure qu'ils font I'expérience
de différents textes médiatiques, modeles, outils et res-
sources. lls en viennent a appliquer ce qui leur convient
le mieux dans un contexte donné.
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Comment les éléves utilisent-ils la démarche de produc-
tion?

Préproduction

Avant de produire un texte médiatique, les éléves peu-

vent :

— faire un remue-méninges avec d'autres pour trouver
un théme;

— choisir le type de texte médiatique a produire;

—  écrire une phrase fixant I'objectif comme : For our pro-
ject, we are going to create posters that will be dis-
played in public buildings in the community, inviting
others to help us clean up our neighbourhood park.
Cette phrase guide le groupe tout au long de la tache;

— activer les connaissances antérieures relatives au
théme choisi, a la langue, au type de texte médiatique
et aux expériences préalables;

— faire de la recherche sur le théme choisi a I'aide des
ressources offertes par différents médias;

— utiliser une démarche de réponse personnalisée pour
clarifier, reformuler ou confirmer le sens qu’a pour eux
le texte médiatique;

— créer un script ou dessiner un scénario (il s‘agit de
déterminer I'objet, le contexte et le public cible; de
faire la séquence des événements; de déterminer le
contenu; de tenir compte de la longueur de la pro-
duction; d'attribuer les réles et les responsabilités au
sein du groupe et d’en tirer parti);

— valider le texte médiatique en faisant une générale
aupres d'un échantillon du public destinataire;

— ajuster en fonction de la rétroaction recue (pour
les besoins de la démarche de production, le terme
« montage » désigne tous les ajustements faits).

Production

A I'étape de la production, les éléves peuvent :

— créer le texte médiatique en utilisant les ressources
nécessaires et en tenant compte des éléments arrétés
au cours de I'étape de la préproduction;

— inclure les éléments propres au type de texte média-
tique choisi, tels images, symboles et narration;

— utiliser une démarche d'écriture, selon la tache a
accomplir.

Postproduction

A I'étape de la postproduction, les éléves peuvent :

— faire le montage, apporter les touches finales et
d'ultimes ajustements en tenant compte de la rétroac-
tion reque;

— faire une réflexion sur la réaction et la rétroaction du
public;

— faire une réflexion sur la démarche de production, indi-
viduellement et avec le groupe de production;

— faire une réflexion sur la coopération, individuellement
et avec le groupe de production;

— faire une réflexion sur I'acquisition de la langue, indi-
viduellement et avec le groupe de production;

— faire une réflexion sur le produit, individuellement et
avec le groupe de production.



Textes

Le terme « texte » désigne toute forme de communi-
cation — orale, écrite et visuelle — faisant appel a la
langue anglaise. Les éléves écoutent, lisent ou vision-
nent différents textes courants, littéraires et informatifs
qui correspondent a leur age, a leurs champs d'intérét
et a leur connaissance de I'anglais.

Types

— Les textes courants sont ceux qui traitent de
culture populaire et de la vie quotidienne (ex. livres
enregistrés, dessins animés, bandes dessinées, cour-
riels, cartes de veeux, invitations, lettres, cartes
postales, affiches, devinettes, chansons, histoires
enregistrées sur vidéo, magazines jeunesse, textes sur
cassettes, sites Web connexes).

— Les textes littéraires englobent la littérature enfan-
tine et la littérature jeunesse (ex. récits d’aventure,
biographies, textes dramatiques, fantaisie, fiction,
livres illustrés, journaux intimes, légendes, textes multi-
genres, mystéres, mythes, romans, poésie,
science-fiction, nouvelles, piéces de théatre et scéna-
rios pour jeunes, sites Web connexes).

— Les textes informatifs sont tous les textes généraux
ou instructifs (ex. publicités, annonces, formulaires de
demandes, atlas, dictionnaires imprimés ou en ligne,
directions, répertoires, documentaires, encyclopédies,
formulaires, guides, instructions, étiquettes, maga-
zines, manuels, cartes, notes, menus, messages,
journaux, présentations multimédias, questionnaires,
rapports, horaires, panneaux, sommaires, sondages,
lignes du temps, sites Web connexes).

Programme de formation de [’école québécoise

Eléments constitutifs

Indices contextuels qui renvoient a la forme et a la
structure d'un texte. Ce sont entre autres : /a table des
matiéres, I'index, les titres, les sous-titres, les illustra-
tions, les mots clés, les phrases clés et les paragraphes.
Eléments clés du texte comme :
Nouvelles
Personnages, lieu, histoire
Articles de journaux
Titre, signature, manchette, photos, légendes
Atlas
Cartes, graphiques, légendes
Chansons
Vers, chceur, métre, rime
Sites Web
URLS, cadres, hyperliens
Publicités

Photos, graphisme, slogan, musique, logo

Domaine des langues

8. L'URL (Uniform Resource Locator) est |'adresse Web ou I'emplacement

ou se trouve un document, un fichier ou toute autre ressource sur le
World Wide Web.
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La mathématique, la science et la technologie comptent
parmi les manifestations les plus révélatrices de la pensée
humaine et font partie intégrante de notre culture en tant
que patrimoine collectif. Elles plongent leurs racines dans
la préhistoire et ont évolué notamment grace aux réalisa-
tions des civilisations babylonienne, égyptienne, grecque
et arabe. Elles ont accompagné I'édification de merveilles
architecturales, balisé les trajectoires des grandes décou-
vertes et pavé la voie a I'exploration de I'univers.

Depuis fort longtemps, ces disciplines sont intrinse-
quement reliées et leur évolution de méme que leur dyna-
mique interne portent la marque de leur synergie. Ainsi,
qu'il s'agisse de la conception ou de la représentation
de certains objets technologiques, de la construction de
modéles mathématiques ou encore de la représentation
de phénomeénes scientifiques naturels, I'interdisciplinarité
qui les caractérise s'avéere incontournable.

En outre, les savoirs disciplinaires ainsi que les objets tech-
nologiques qui en sont issus sont imprégnés des contextes
historiques, sociaux, économiques et culturels qui les ont
engendrés. Réciproquement, les développements dans le
domaine ont directement contribué a modifier notre envi-
ronnement et a déterminer nos modes de vie. Ainsi, cer-
taines retombées des technologies de I'information et de
la communication ont révolutionné nos maniéres de tra-
vailler et de communiquer, voire nos modes de pensée.

Domaine de la mathématique, de la science et de Lo technologie
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Contribution du domaine de

la mathématique, de la science

et de la technologie a la formation
générale de I'éléve

Le domaine de la mathématique, de la science et de la
technologie contribue a la formation générale de I'éléve
tant par les compétences que par les savoirs qui y sont
rattachés. Il lui fournit I'occasion de poursuivre le déve-
loppement de la rigueur, du raisonnement, de I'intuition,
de la créativité et de la pensée critique déja amorcé au
primaire. Par I'observation méthodique, le questionnement,
I'expérimentation et le recours aux langages de la culture
mathématique, scientifique ou technologique, I'éléve est
amené a se représenter le monde dans lequel il vit pour
mieux le comprendre et s'y adapter.

Certaines de ces ressources intellectuelles offrent aussi a
I'éleve des moyens de repérer dans son environnement
des structures qui lui procurent un véritable plaisir esthé-
tique. Ainsi, la reconnaissance d'un design particuliére-
ment harmonieux et élégant dans un objet technologique
ou la découverte de figures géométriques inscrites dans
des cristaux ou des fleurs peuvent exercer sur lui une réelle
fascination. De méme, I'observation de régularités et de
rythmes dans une ceuvre musicale ou architecturale, la
contemplation de la structure qui se révele dans le tracé

Présentation du domaine
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d'un mouvement chorégraphique ou dans la trajectoire
d'un corps céleste, I'émerveillement suscité par certains
prodiges de la technologie, comme I'image satellitaire
d'une région du globe ou une photographie révélant les
méandres du corps humain, représentent autant d'occa-
sions issues du domaine qui contribuent a la formation
esthétique et intellectuelle de I'éléve.

Sur le plan éthique, il est important de constater que,
si les progrés mathématiques, scientifiques et technolo-
giques contribuent pour la plupart a notre bien-étre
individuel et collectif, certains d'entre eux modifient pro-
fondément I'équilibre social, politique et écologique de
notre planéte. O, les effets a court terme de ces avancées
sont fréquemment banalisés par un discours économique
fort, alors qu'il est difficile d'en envisager les effets a long
terme. Ce n'est qu’en développant une culture riche dans
ce domaine et en s'ouvrant a des considérations d'ordre
social que I'éléve pourra saisir la dimension éthique des
questions soulevées par les transformations profondes de
son milieu.

Finalement, le domaine de la mathématique, de la science
et de la technologie élargit la vision du monde de I'éléve
en le mettant en contact avec différentes sphéres de I'acti-
vité humaine. Il contribue a structurer I'identité de I'éléve
en concourant a son développement intellectuel, en affer-
missant son autonomie, sa créativité, son objectivité ainsi
que sa confiance en son potentiel. Le jeune accroit son
pouvoir d'action par I'appropriation des langages propres
aux disciplines, ce qui facilite le traitement de données et
leur mise en relation. Par I'interprétation, I'analyse et la
gestion de différentes situations, ce domaine favorise chez
I'éleve |'exercice de son jugement critique et sa participa-
tion aux grands débats de I'heure.

Relations entre le domaine de

la mathématique, de la science

et de la technologie et les autres
éléments du Programme de formation

Par les compétences et les champs de connaissance qu'il
aborde (arithmétique, algébre, biologie, chimie, géométrie,
physique, etc.), le domaine de la mathématique, de la
science et de la technologie présente une diversité et une
complémentarité particulierement riches. Il permet en
outre d'établir des relations avec les autres éléments du
Programme de formation.

Ainsi, les compétences disciplinaires développées dans le
domaine de la mathématique, de la science et de la tech-
nologie présentent des liens étroits avec les compétences
transversales du Programme de formation. En effet, ce
domaine permet de contextualiser les compétences trans-
versales et de les exercer de maniére concréte. Par ailleurs,
les axes de développement de I'ensemble des domaines
généraux de formation offrent des pistes qui permettent
de cerner des enjeux pouvant étre abordés et exploités
par la mobilisation des savoirs disciplinaires. L'éléve sera
ainsi en mesure d'apprécier la place et I'apport des disci-
plines de ce domaine dans les activités humaines.

Les domaines d'apprentissage permettent d'aborder des
situations sous différents angles. lls s’enrichissent mutuel-
lement grace a leurs savoirs spécifiques, utiles au déve-
loppement des compétences disciplinaires. Les liens entre
le domaine de la mathématique, de la science et de la
technologie et le domaine des langues sont fondamen-
taux. lls permettent a I'éléve de s'approprier un vocabu-
laire usuel et particulier a la mathématique ou a la science
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et a la technologie, de manifester sa compréhension,
de s'initier a I'argumentation, de communiquer ses idées
et l'aident a conceptualiser et a clarifier sa pensée. Plu-
sieurs liens peuvent également étre établis entre le présent
domaine et celui des arts. En effet, méme s'ils abordent
le réel de deux facons différentes, ces deux domaines
n‘en sont pas moins complémentaires. Par le dynamisme
de leurs démarches, ils font appel tous deux a la créati-
vité. Par ailleurs, les différents enjeux soulevés ainsi que
les habiletés développées dans le domaine du développe-
ment personnel se conjuguent a ceux du présent domaine
et permettent a I'éléve d’accroitre son objectivité et sa
capacité d'argumenter ainsi que de prendre des décisions
réfléchies. Finalement, les compétences développées dans
le domaine de l'univers social permettent de cerner et
d'expliquer les besoins des sociétés. L'éléve est ainsi en
mesure de situer les connaissances mathématiques, scien-
tifiques et technologiques dans les contextes sociaux, géo-
graphiques et historiques qui les ont vues naitre.

Domaine de la mathématique, de la science et de Lo technologie

Points communs aux disciplines
du domaine de la mathématique,
de la science et de la technologie

Les deux disciplines, chacune a leur facon, permettent donc
d'appréhender, d'apprécier, de décrire, de conjecturer,
d'investiguer, de raisonner, d'expliquer, de résoudre, de
concevoir, de transformer et d'anticiper. Elles ont des pré-
occupations communes, par exemple :

— adopter un point de vue mathématique, scientifique
ou technologique au regard de différentes situations
ou de différents phénomeénes;

— enrichir sa culture mathématique, scientifique et
technologique;

— saisir les répercussions de ce domaine sur l'individu,
la société et I'environnement.

Le schéma qui suit en présente le contenu.

Présentation du domaine
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POINTS COMMUNS AUX DISCIPLINES DU DOMAINE DE LA MATHEMATIQUE, DE LA SCIENCE ET DE LA TECHNOLOGIE

Saisir et transmettre clairement
I'information au moyen des langages
mathématique, scientifique

et technologique

Recourir a différents types
Penser et agir efficacement en utilisant . d’arguments et de raisonnements
au quotidien les connaissances
mathématiques, scientifiques et
technologiques

Comprendre que la
mathématique, la science et la u Structurer ses démarches

technologie font partie de la et procéder avec rigueur
culture générale

Analyser les données provenant de
B différentes situations-problemes ou
sources d'observation

Développer des stratégies et mettre
. en ceuvre sa créativité dans la -
recherche de solutions

Exercer son jugement critique au
regard des répercussions de la ’
[ mathématique, de la science et de la
technologie sur l'individu, la société
et I'environnement
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La mathématique est une vaste aventure de la pensée; son histoire refléte quelques-unes des idees les plus nobles

d'innombrables generations.

La mathématique, science et langage universel, permet
d'appréhender la réalité. Elle concourt de facon importante
au développement intellectuel de I'individu et contribue
de ce fait a structurer son identité. Sa maitrise constitue
un atout majeur pour s'intégrer dans une société qui tire
profit de ses nombreuses retombées et elle demeure essen-
tielle a la poursuite des études dans certains domaines.

La mathématique se trouve dans une multitude d'activités
de la vie courante : on s'en sert dans les médias, les arts,
I'architecture, la biologie, I'ingénierie, I'informatique, les
assurances, la conception d'objets divers, etc. On ne sau-
rait toutefois apprécier et saisir cette omniprésence sans
acqueérir certaines connaissances de base dans les différents
champs de la mathématique : arithmétique, algébre, pro-
babilité, statistique et géométrie. Parce qu'elles permettent
de reconnaitre la place occupée par la mathématique dans
la réalité de tous les jours, ces connaissances représentent
pour chacun une occasion d'enrichir sa vision du monde.

La diversité des situations que la mathématique aborde
ou a partir desquelles elle dégage ses structures donne un
apercu de I'envergure des liens qu'elle entretient avec les
autres domaines d'apprentissage. Elle permet d'interpréter
les quantités grace a I'arithmétique et a I'algebre, I'espace
et les formes grace a la géométrie et les phénoménes aléa-
toires grace a la statistique et aux probabilités. C'est ainsi
qu'elle manifeste sa présence dans des domaines aussi
divers que les arts, I'univers social, les langues, le déve-
loppement personnel, la science et la technologie.

Domaine de la mathématique, de la science et de Lo technologie

Dirk J. Struik

Depuis 1994, I'enseignement de la mathématique au
Québec a pour objectif d'amener I'éleve a gérer une
situation-probléme, a raisonner, a établir des liens et a
communiquer. Tout comme dans le cas du Programme de
formation du primaire, ces objectifs dits globaux sont ici
réactualisés et consolidés. En effet, le présent programme
est axé sur le développement de trois compétences inti-
mement liées, analogues a celles qu'on trouve dans le pro-
gramme du primaire :

Résoudre une situation-probléme;

Déployer un raisonnement mathématique;
Communiquer a I'aide du langage mathématique.

La résolution de situations-problémes est au coeur des acti-
vités mathématiques comme de celles de la vie quotidienne.
Elle est observée sous deux angles. D'une part, elle est consi-
dérée comme un processus, d'ol la compétence Résoudre
une situation-probléme. D'autre part, en tant que moda-
lité pédagogique, elle soutient la plupart des démarches
d'apprentissage de la discipline. Elle revét une importance
toute particuliere du fait que le traitement des concepts
mathématiques nécessite un raisonnement logique appli-
qué a des situations-problémes.

La compétence Déployer un raisonnement mathématique
est la pierre angulaire de toute activité mathématique.
Dans le cas des situations d'apprentissage (situations
d'application, situations-problémes ou autres activités),
I'éléve qui déploie un raisonnement mathématique struc-
ture sa pensée en intégrant un ensemble de savoirs et

Mathématique
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leurs interrelations. Le raisonnement développé au secon-
daire est a la fois analogique, inductif et déductif. Il est
analogique dans la mesure ou I'éléve est amené a perce-
voir et a exploiter des similitudes entre des objets de divers
champs de la mathématique. Il est inductif en ce sens que
I'éleve doit dégager des régles ou des lois a partir de ses
observations. Enfin, il est déductif dans la mesure ou
I'éléve doit apprendre a dégager une conclusion a partir
d'hypotheses et d'énoncés déja admis.

Le développement des deux premiéres compétences
nécessite le recours a la compétence Communiquer a
laide du langage mathématique. Un double objectif est
poursuivi. Le premier consiste a s'approprier des éléments
du langage mathématique : les définitions, les modes de
représentation, les symboles et les notations, I'éléve étant
également appelé a apprendre de nouveaux mots ainsi
que les différents sens d'un mot connu. Le deuxiéme réside
dans I'habileté a produire un message pour expliquer une
démarche ou un raisonnement.

Bien que les trois compétences du programme soient
concrétement réunies dans la pensée mathématique, elles
se distinguent par le fait qu'elles en ciblent différents
aspects. Cette distinction devrait faciliter la structuration
de I'intervention pédagogique, sans toutefois entrainer un
traitement cloisonné des éléments propres a chacune des
compétences. De plus, si la spécificité de la mathématique,
comme langage et comme outil d'abstraction, exige de
traiter de facon abstraite les relations entre les objets ou
les éléments de situations, son enseignement au secon-
daire est plus efficace lorsqu'il prend appui sur des objets
concrets ou des éléments de situations tirées de la réalité.

Le recours a la technologie (calculatrice, ordinateur, etc.)
peut constituer une aide précieuse pour soutenir la
démarche de I'éléve dans le traitement d'une situation
donnée. En permettant I'exploration, la simulation et la

représentation de situations plus nombreuses et plus diver-
sifiées, la technologie favorise aussi bien I'émergence que
la compréhension de concepts et de processus mathéma-
tiques. Elle augmente ['efficacité des éléves dans les taches
qui leur sont proposées et facilite la communication.

Par ailleurs, le développement de la mathématique étant
étroitement lié a I'évolution de I'humanité, son enseigne-
ment doit intégrer la dimension historique. Les éléves
pourront ainsi mieux en saisir le sens et |utilité. Ils décou-
vriront comment sa transformation au fil du temps et la
création de certains instruments sont directement ou indi-
rectement liées a des besoins ressentis dans les sociétés.
L'histoire devrait permettre a |'éleve de comprendre que
les savoirs mathématiques sont le fruit de longs travaux
menés par des chercheurs passionnés par cette discipline,
qu'ils soient mathématiciens, philosophes, physiciens,
artistes ou autres.

Le schéma qui suit représente 'interaction entre les com-
pétences visées, le contenu mathématique et la formation
de I'éleve.
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Analyser une situation
de communication a
caractéere mathématique

COMMUNIQUER A L'AIDE
DU LANGAGE MATHEMATIQUE

Produire un message Interpréter ou

a caractere transmettre des messages
mathématique a caractéere mathématique

qui se prétent a un b
traitement mathématique

Représenter la
situation-probléme par
un modeéle mathématique

RESOUDRE UNE

SITUATION-PROBLEME
Elaborer une Partager I'informatio
solution relative a la
hématique solution

Valider la
solution

Geometrie
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Relations entre la mathématique

et les autres éléments du Programme de formation

Sans [aide de la mathématigue, poursuivit le sage, les arts ne peuvent progresser et toutes les autres sciences pereclitent.

Jilio César de Mello e Souza alias Malba Tahan

Présente au quotidien sous diverses formes, la mathé-
matique I'est également dans une multitude d'éléments
constitutifs du Programme de formation. Cette présence
est double, c'est-a-dire que la mathématique puise dans
plusieurs de ces éléments et y contribue tout a la fois.
Ainsi, a partir de themes inspirés des domaines généraux
de formation, I'éléve est invité a résoudre des situations-
problémes, a déployer un raisonnement mathématique et
a utiliser les éléments du langage mathématique pour cla-
rifier et expliquer différentes problématiques liées a sa vie
et a ses préoccupations.

Relations avec les domaines
généraux de formation

Grace a une diversité de situations d'apprentissage, |'éléve
aura la possibilité d'établir des liens entre, d'une part, les
compétences et les savoirs mathématiques et, d'autre
part, certaines questions issues des domaines généraux de
formation ou des domaines disciplinaires. Les exemples
suivants illustrent certains de ces liens.

Orientation et entrepreneuriat

Lorsqu'il résout des situations-problémes, I'éléve apprend
a mener a terme des projets. Cette habileté contribue a
son épanouissement personnel et a son insertion dans la
société. Sur une petite échelle, la résolution d'une situation-
probléme I'aide a prendre conscience de son identité et de
son potentiel. Sur une plus grande échelle, par exemple
dans la réalisation de projets interdisciplinaires, il mobi-
lise et réinvestit des stratégies ainsi que des savoirs mathé-
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matiques associés a ces projets, tout en poursuivant son
développement personnel. Il découvre ainsi, petit a petit,
la place de la mathématique dans la société.

Vivre-ensemble et citoyenneté

L'éleve est amené a participer a la vie démocratique de
son école ou de sa classe et a développer ses attitudes
d'ouverture sur le monde et de respect de la diversité. Au
moment d'élaborer les régles de vie en société, a I'école
ou dans la classe, I'éléve peut faire appel, entre autres, a
la statistique. C'est I'occasion, par exemple, de recueillir
et d'analyser |'opinion des autres pour enrichir sa com-
préhension de différents problémes et pour alimenter son
argumentation en vue d'une prise de décision éclairée.

Consommation

L'éléve est convié a entretenir un rapport dynamique avec
son milieu, tout en gardant une distance critique a I'égard
des biens de consommation. A I'aide notamment de son
sens du nombre et de son raisonnement proportionnel, il
interpréte des pourcentages, des taux et des indices afin
de juger, par exemple, des taxes, des modalités de paie-
ment ou des rabais qui lui sont offerts. Il a ainsi I'occa-
sion de mettre a profit son jugement critique et d'élaborer
des stratégies de consommation et d'utilisation respon-
sable de biens et de services.

Médias
Le développement du sens éthique et critique, notamment

a I'égard des médias, est favorisé par I'exercice du raison-
nement mathématique. En mobilisant différents modes de

représentation de méme que les raisonnements propor-
tionnel, probabiliste et statistique, I'éléve peut établir des
comparaisons et jauger |'écart entre la réalité et I'idée que
certains s'en font. La réalisation de sondages I'aide a com-
prendre comment leurs résultats constituent des sources
d'information dont peuvent s'inspirer les médias pour éla-
borer articles et éditoriaux.

Santé et bien-étre

Incité a adopter une démarche réflexive dans le dévelop-
pement de saines habitudes de vie, I'éléve doit, pour ce
faire, interpréter différents messages. Ses acquis dans le
domaine de la statistique et des probabilités peuvent alors
I'aider a juger de I'importance relative de ses habitudes
de vie pour sa santé, en comparaison d'autres facteurs,
ou de I'efficacité relative d'un traitement ou d'un médi-
cament. Il est souvent invité a communiquer le bilan de
ses démarches. La compétence Communiquer a l'aide du
langage mathématique est alors également sollicitée pour
I'analyse des données et leur représentation sous diffé-
rents modes, de maniére a faciliter I'exercice du regard
critique et le partage d'informations et de points de vue.

Environnement

Entretenir un rapport dynamique avec son milieu fait par-
tie des attitudes que I'on souhaite voir I'éléve adopter. En
faisant appel a ses aptitudes mathématiques en matiére
de notation et de représentation, telles que la réalisation
de plans, la reproduction a I'échelle ou I'illustration par
des diagrammes, il peut manifester sa compréhension de
caractéristiques environnementales et de phénoménes de



son milieu ou de I'interdépendance de I'environnement et
de |'activité humaine.

Relations avec les
compétences transversales

Lorsqu’il exerce ses compétences mathématiques, I'éléve
développe |'ensemble des compétences transversales dont
celle qui consiste a résoudre des problémes. Cette derniére
constitue toutefois un cas particulier en ce sens qu'elle
partage plusieurs éléments de stratégie avec la compé-
tence mathématique Résoudre une situation-probléme.
Malgré leurs contenus différents, ces deux compétences
cernent de facon analogue le questionnement et la
réflexion, et sont donc des compétences aux retombées
convergentes. L'éléve développe également la compétence
transversale qui consiste a mettre en ceuvre sa pensée
créatrice et celles qui touchent le traitement de I'informa-
tion, la recherche de I'efficacité dans le travail et I'habi-
leté a communiquer.

Relations avec les autres disciplines

Le fait d'établir des liens entre la mathématique et d'autres
disciplines permet d'enrichir et de contextualiser les situa-
tions d'apprentissage dans lesquelles I'éléve est appelé a
développer ses compétences. En retour, les autres disci-
plines peuvent exploiter certains éléments du contenu de
formation du présent programme, notamment les diffé-
rents modes de représentation, le raisonnement propor-
tionnel, le sens spatial et le traitement de données.

Les exemples qui témoignent de la multiplicité des liens
existant entre la mathématique et certaines autres compé-
tences disciplinaires du Programme de formation sont nom-
breux. En science et technologie, par exemple, |'éléve qui
met a profit ses connaissances scientifiques et technolo-
giques sollicite aussi ses aptitudes a déployer un raison-
nement mathématique et a communiquer a l'aide du
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langage mathématique lorsqu'il tente d'expliquer des
phénomenes au moyen de schémas ou de modeles
mathématiques.

En enseignement moral ou religieux, I'éléve qui se posi-
tionne, de facon réfléchie, au regard d'enjeux d’ordre
éthique peut étre amené a déployer un raisonnement
mathématique s'il doit réaliser un sondage. Il emploie éga-
lement son aptitude a communiquer a I'aide du langage
mathématique en interprétant certaines données qui lui
sont présentées.

La création d'images personnelles ou médiatiques en arts
plastiques se préte bien au raisonnement géométrique et
a l'exploitation de concepts et de processus mathéma-
tiques, puisqu'il faut organiser dans |'espace des formes
bidimensionnelles et tridimensionnelles.

En géographie, lorsqu'il s'agit de lire I'organisation d’un
territoire, I'éleve fait appel a ses compétences et aux
concepts mathématiques pour traiter des données de
nature statistique ou autre, ou pour lire et interpréter des
cartes ou des graphiques. Dans le cas de I'histoire, la
mathématique aide a apprécier la portée de la ligne du
temps et, réciproquement, I'histoire contribue a la compré-
hension de I'évolution des grands concepts mathématiques.

Finalement, mentionnons que la maitrise de la langue ainsi
que de différentes stratégies liées au domaine des langues
contribue au développement et a I'exercice des compé-
tences mathématiques.

Le schéma qui suit illustre des liens entre la mathéma-
tique et les autres disciplines.

Domaine de Lo, mathématique, de la science et de la technologie
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VISION SYSTEMIQUE DE LIENS INTERDISCIPLINAIRES

ARTS DEVELOPPEMENT PERSONNEL
. . Education Enseignement
Musique Art dramatique . physique et mgral et
e Sens du nombre  Raisonnement MATHEMAT'Q“E a la santé religieux
d_ansdla con:rpréhep-l proportionne! e Sens du nombre e Sens du nombre
sion du code musica - ’ . . .
* Sens spatial e Résoudre une situation-probléme dans l'interprétation dans I'interprétation
. i . d'information d'information
Arts plastiques Danse * Déployer un raisonnement y iy
. . o Traitement et o Traitement et
* Figures et e Figures et mathématique analyse de données analyse de données
transformations transformations . 3 I'aide du | A 8
géométriques géométriques e Communiquer a al _e u langage o Repeéres culturels o Repéres culturels
* Sens spatial e Sens spatial mathématique « Sens spatial

 Raisonnement
proportionnel

e Reperes culturels

UNIVERS SOCIAL SCIENCE ET TECHNOLOGIE

Géographie, histoire et éducation

a la citoyenneté I e Sens du nombre et des opérations

2 . .
« Sens du nombre dans I'interprétation de LANGUE D’ENSEIGNEMENT . Ralsonn'emedrjt p'rtqpcijrtlonnel (ex. plan,
données statistiques ) o ) e ) conversion d'unités de mesure)
e Lecture et appréciation de o Lecture et écriture de nombres, o (@it '
« Raisonnement proportionnel : échelle des "y dénoncés et de conjectures Généralisation et construction de formules
cartes . . o 0 ial (ex. j i
) . ) e Ecriture de textes variés e Compréhension d'une S el e e B e e e
* Traitement de données : questionnement, _ situation-probléme * Traitement de données : questionnement,
collecte, organisation, représentation, * Communica el olr‘lale selon  rres collecte, organisation, représentation,
interprétation et analyse des modalités variées o Recqurs a d_lfferents modes de interprétation et analyse de données tirées
représentation

e Sens spatial : représentations 2D et 3D, d’expériences

repérage de points sur un axe et dans un
plan, transformations géométriques et
unités de mesure

e Interprétation et organisation
de données qualitatives et
quantitatives

o Argumentation, justification
et réfutation
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Contexte pédagogique

I’y a une joie réelle a faire des mathematiques, a apprendre de nouvelles methodes de pensée qui expliguent,
organisent et simplifient. On peut ressentir cette joie en découvrant de nouvelles mathématiques, [...]
ou en trouvant une nouvelle fagon d'expliquer [...] une structure mathematique ancienne.

William P. Thurston

Des situations d'apprentissage et
d’évaluation ouvertes sur la complexité

Les trois compétences du programme de mathématique
sont interdépendantes et se développent de facon syner-
gique. Un tel développement est particulierement favorisé
par des situations d'apprentissage qui, d'une part, misent
sur la participation active de I'éléve et le recours au pro-
cessus de résolution de problemes et qui, d'autre part,
offrent une certaine flexibilité tant dans le choix des modes
de représentation que dans le passage d'un mode de
représentation a un autre.

L'éleve est actif lorsqu'il s'engage dans des activités de
réflexion, de manipulation, d'exploration, de construction
ou de simulation et qu'il participe a des discussions au
cours desquelles il peut justifier des choix, comparer des
résultats et tirer des conclusions. Il doit alors recourir a
son intuition, a son sens de I'observation, a son habileté
manuelle et a sa capacité d'écouter et de s'exprimer, ce
qui favorise I'acquisition de concepts et de processus ainsi
que le développement de compétences.

Pour susciter I'engagement de I'éléve, I'enseignant doit créer
un climat qui permet a I'éléve de prendre sa place a l'inté-
rieur de la classe, sa communauté d'apprentissage. Il lui
propose diverses activités et varie ses approches pédago-
giques. Il compose avec les besoins, les champs d'intérét et
les acquis de chacun des éléves afin de les accompagner
dans le développement de leur culture mathématique.

[l importe aussi de placer I'éléve dans des situations qui
exigent des justifications ou des réponses a des questions
telles que « Pourquoi? », « Est-ce toujours vrai? » ou encore
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«Qu'arrive-t-il lorsque...? », et ce, dans tous les champs
de la mathématique. Ce questionnement l'incite a raison-
ner, a s'approprier des savoirs mathématiques, a interagir
et a expliquer sa démarche. Il est ainsi encouragé a réflé-
chir dans et sur I'action, et a faire face a la nouveauté.

Les situations-problémes sont organisées autour d'obstacles
a franchir, a propos desquels |'éleve formule des conjec-
tures'. En tant que modalité pédagogique, la résolution
de situations-problémes doit &tre privilégiée en raison de la
richesse et de la diversité des apprentissages qu'elle favo-
rise. Elle s'applique aux différents champs mathématiques
et fait appel a la créativité comme aux habiletés intellec-
tuelles. Elle est également propice au développement
d'une pratique réflexive. Le recours régulier au processus
de résolution de situations-problemes permet a I'éléve :
— d'explorer, d'inventer, de construire, d'élargir, d'appro-
fondir, d'appliquer et d'intégrer des concepts et des
processus mathématiques;

— d'acquérir les habiletés intellectuelles nécessaires au
développement de la pensée et de la démarche
mathématiques;

— de prendre conscience de ses capacités et d'adopter
une attitude de respect a I'égard du point de vue des
autres;

— de faire I'apprentissage de stratégies efficaces.

Les activités d'exploration sont des expériences riches
parce qu’elles permettent a I'éléve de conjecturer, de simu-
ler, d’expérimenter, d'argumenter, de construire ses savoirs
et de tirer des conclusions. Par exemple, I'analyse de dif-
férents aspects des positions relatives de trois droites dans
un méme plan offre a I'éléve I'occasion de dégager plu-
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sieurs propriétés a partir desquelles il pourra valider d'autres
conjectures ou résoudre certaines situations-problémes.

Activités de longue durée favorisant I'établissement de liens
avec les autres disciplines, les projets sont aussi de bons
outils pédagogiques. Il en est de méme pour les activités
ludiques, qui suscitent généralement I'intérét des éleves
tout en contribuant a un large éventail d'apprentissages.
Enfin, différentes situations de communication, telles que
les présentations, les discussions et les débats, sont pro-
pices au développement des trois compétences visées par
le programme.

Toutes ces activités peuvent étre réalisées individuellement
ou en équipe, en classe ou a la maison, et ce, en fonction
des objectifs de développement visés et des approches
pédagogiques utilisées. Leur objet renvoie a des situations
pratiques plus ou moins familieres, réelles ou fictives, réa-
listes ou fantaisistes, ou encore purement mathématiques.
Elles sont inspirées des autres disciplines, de I'environne-
ment de I'éléve, des domaines généraux de formation ou
du contexte historique dans lequel a évolué la mathéma-
tique. Suivant les objectifs poursuivis, elles comportent des
données complétes, superflues, implicites ou manquantes.
De plus, elles peuvent conduire a un ou plusieurs résul-
tats ou, au contraire, ne mener nulle part.

1. Dans le présent programme, le terme conjecture désigne un énoncé que
I'on pense vrai. Le verbe conjecturer signifie « pressentir la vérité d'un
énoncé et chercher a montrer qu'il est vrai».
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Un matériel adéquat et diversifié

Pour exercer ses compétences, |'éléve exploite, selon Iacti-
vité visée, diverses ressources matérielles, notamment du
matériel de manipulation et des outils tels que des blocs
géométriques, des objets, du papier quadrillé, des instru-
ments de géométrie, une calculatrice et des logiciels. I
consulte, au besoin, différentes sources d'information a la
bibliotheque ou sur Internet. Il fait également appel a des
ressources humaines, particulierement celles de son milieu
scolaire ou de sa communauté.

La technologie, qui influe sur la mathématique et sur son
utilisation, ne saurait se substituer aux activités intellec-
tuelles. Elle demeure cependant d'une grande utilité. Elle
permet notamment a I'éléve de faire des apprentissages
en mathématique, d'explorer des situations plus com-
plexes, de manipuler un grand nombre de données, d'uti-
liser une diversité de modes de représentation, de simuler
et de faciliter des calculs fastidieux. Il peut ainsi se consa-
crer a des activités signifiantes, développer ses aptitudes
en calcul mental et approfondir le sens des concepts et
des processus mathématiques. Les logiciels de géométrie
dynamique constituent une bonne illustration de I'apport
de la technologie. Ces logiciels permettent a I'éléve de
manipuler plus facilement certaines figures, d'explorer dif-
férentes situations, de découvrir certaines propriétés des
figures ou encore d'en construire a partir de leurs défini-
tions et de leurs propriétés et, ainsi, de consolider ses
savoirs géomeétriques.

Si les différents modes de représentation, qui se trouvent
dans tous les champs de la mathématique, sont primordiaux
pour I'appropriation des concepts, le passage d'un mode
a un autre facilite la compréhension des situations aux-
quelles I'éléve doit faire face. Il bénéficiera, par exemple,
de I'analyse de situations comportant des régularités ou
des propriétés présentées sous différents modes : expres-
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sions verbales, dessins, tables de valeurs, graphiques ou
expressions symboliques. Toutefois, certains passages ne
sont pas abordés au premier cycle du secondaire et
d'autres ne le sont qu'occasionnellement. Par exemple, on
n'insiste pas sur la recherche d'une régle a partir d'un
graphique, ou vice versa.

Une évaluation appropriée

Pour étre conforme a I'orientation du programme, I'éva-
luation, considérée comme une aide a |'apprentissage, doit
porter sur le degré de développement des compétences
mathématiques prises dans leur globalité. Elle fournit a
I'éleve des renseignements utiles sur |'état de ses appren-
tissages, notamment sur son niveau de maitrise des pro-
cessus et du langage propres a la discipline de méme que
des concepts et de leurs réseaux. Quant a I'évaluation
du contenu de formation, elle demeure importante, la
connaissance des préalables notionnels étant indispen-
sable a I'élargissement des réseaux de concepts et au raf-
finement des processus dans le développement des
compétences. Il importe cependant de créer des situations
permettant d'obtenir un portrait fiable de I'évolution de
I'éleve sur le plan de I'exercice des compétences, qui sup-
pose une mobilisation adéquate d'éléments du contenu de
formation. Divers moyens peuvent étre utilisés en tenant
compte des activités d'apprentissage dans lesquelles
I'éléve est engagé : I'autoévaluation, |'entrevue, I'examen
objectif, la grille d'observation, le journal de bord, le port-
folio, la présentation orale ou écrite d'une recherche ou
d’une solution, etc.

Le schéma ci-aprés présente un exemple de situation
d'apprentissage et illustre les liens possibles avec les
éléments constitutifs du Programme de formation.
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PORTRAIT D’UNE SITUATION MOBILISANT DES ELEMENTS DU PROGRAMME DE FORMATION

4 Situation d'apprentissage )

Lors d'un questionnement sur |'environnement, qui porte notamment
sur le degré de sensibilisation d'une population a I'égard du recyclage,
une des questions retenues concerne les quantités de déchets produits
et recyclés. Par cette activité, les éléves devront mettre a profit leur
aptitude a communiquer a I'aide du langage mathématique.

Orientation et
entrepreneuriat

s

Univers social
Langues

En se documentant sur le sujet, I'éléve mobilise et enrichit ses réseaux

Santé et Environnement
bien-étre Domaines généraux et consommation | de concepts et de processus. Il est amené a analyser différentes
de formation et sources d'information ou a consulter des personnes-ressources dans sa
; 4 \ communauté. Il se réfere a des documents électroniques, a des
Développement d'apprentissage jc!ur’naux ou a des livres qui contiennfent des infqrmations livrées sous
personnel Arts différentes formes : textes, données numériques, pourcentages,

tableaux, graphiques, etc.

Il interpréte ces données en exploitant son sens du nombre et de la
proportionnalité. Il établit un plan de communication dans lequel il
utilise, au besoin, différents modes de représentation tels que des
tableaux ou des graphiques pour mieux les visualiser et en dégager
d'autres informations. Cela peut I'amener a établir des comparaisons.

Vivre-ensemble et

citoyenneté Médias

Mathématique, science
et technologie

A'la suite de son analyse, il produit un message en tenant compte des
regles et des conventions des langages courant et mathématique.
Selon qu'il présente sa recherche oralement ou par écrit, il choisit le ou
les moyens de communication les plus appropriés : rapport écrit,

affiche, projection, diaporama ou présentation suivie d'une discussion.j

COMMUNIQUER
a l'aide du langage
mathématique

elévision, vidéos,
Dersonnes-ressources,
iel pour une présent;
logiciels, Interne

DEPLOYER
un raisonnemen
mathématique

RESOUDRE
une situation-
probléme

EN ROUGE : Eléments du Programme de
formation susceptibles de présenter des liens
avec la situation d'apprentissage.
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et social
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ALGEBRE
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Résoudre une situation-probléme, c'est adopter une
démarche heuristique ou «de découverte». En mathé-
matique, cette compétence permet d'apporter une solution
cohérente a une situation-probléme qui répond a I'une des
conditions suivantes :

— la situation n’a pas été présentée antérieurement en
cours d'apprentissage;

— I'obtention d'une solution satisfaisante exige le recours
a une combinaison non apprise de régles ou de prin-
cipes dont I'éléve a ou non fait I'apprentissage;

— le produit, ou sa forme attendue, n'a pas été présenté
antérieurement.

La résolution d'une situation-probléme implique du discer-
nement, une recherche et la mise en place de stratégies?
mobilisant des savoirs. Aussi I'exercice de cette compétence
amene-t-il I'éléve a effectuer une suite d'actions telles que
décoder les éléments qui se prétent a un traitement
mathématique, représenter la situation-probleme par un
modeéle mathématique, élaborer une solution mathéma-
tique, valider cette solution et partager I'information rela-
tive a la situation-probléeme et a la solution proposée. I
s'agit d'un processus dynamique qui comprend |'antici-
pation, le retour en arriére et le jugement critique.

L'habileté a résoudre une situation-probléme constitue un
outil intellectuel efficace pour poursuivre et approfondir
le développement d'autres habiletés intellectuelles qui
font appel a la fois au raisonnement et a l'intuition créa-
trice. Cette compétence permet également d'exercer et de

Une grande decouverte résout un grand probleme, mais il existe un brin de découverte dans la solution de fous les
problémes. Peu importe que le probléme soit modeste, s'il pigue votre curiosité et fait intervenir vos facultés d'invention
et 51 vous le reglex par vos propres moyens, il se peut que vous ressentie3, la tension et le triomphe de la découverte.

développer les deux autres compétences du programme :
Déployer un raisonnement mathématique et Communi-
quer a l'aide du langage mathématique.

Au primaire, I'éleve a décodé des situations-problémes
dans lesquelles des données étaient manquantes ou qui
exigeaient une démarche de résolution a plusieurs étapes.
Il a fait appel a divers modes de représentation et a des
stratégies, qu'il a développées pour élaborer une solution.
Il a appris a valider sa solution et a la communiquer a
I'aide du langage mathématique.

Au premier cycle du secondaire, |'éléve poursuit le déve-
loppement de cette compétence. Les situations-problemes
auxquelles il doit faire face se complexifient tout en fai-
sant généralement appel a plusieurs champs de la mathé-
matique, selon leur spécificité. Voici quelques illustrations
de la contribution de chacun des champs au développe-
ment de la compétence.

D En arithmétique, I'éleve exploite le sens du nombre et
des opérations ainsi que les relations entre ces der-
niéres. [l manipule des expressions numériques en uti-
lisant différents ensembles de nombres a I'aide de
processus associés au calcul mental ou écrit, ou encore
a l'aide de la technologie. Il valide et interpréte les
résultats numériques obtenus en fonction du contexte.

D En algebre, il recourt & différents modes de représen-
tation. Il construit des expressions algébriques, des
tables et des graphiques pour généraliser, interpréter
et résoudre la situation-probléme. Il identifie I'inconnue
et, a 'aide de la résolution d'équations, en découvre
la ou les valeurs et les interpréte selon le contexte.

George Polya

D En probabilité, il utilise des diagrammes, des grilles et
des réseaux afin d'illustrer la situation, le cas échéant,
et de faciliter le dénombrement dans des situations
combinatoires simples. Il détermine I'univers des pos-
sibles associé a une expérience aléatoire et calcule la
probabilité d'un événement, qu'il peut interpréter selon
le contexte et a I'égard duquel il peut prendre une déci-
sion, s'il y a lieu.

D En statistique, il sélectionne des tableaux et des dia-
grammes appropriés afin d'organiser et d'analyser les
données d'un relevé statistique qu'il a produit ou des
données de seconde main dont il connait la source et
le contexte. Il recourt, au besoin, a des outils techno-
logiques. S'il recueille lui-méme les données, il le fait
a partir d'un questionnaire qu'il a élaboré et, s'il y a
lieu, utilise différentes mesures. Dans tous les cas, il
choisit un échantillon représentatif.

D En géométrie, il passe de I'observation au raisonne-
ment. Il énonce et mobilise des propriétés, des défini-
tions et des relations pour analyser et résoudre une
situation-probléme. Il construit des figures au besoin,
a l'aide d'instruments ou de logiciels de géométrie
dynamique, et il manipule des expressions numériques
ou algébriques, en particulier pour le calcul de lon-
gueurs et d'aires. L'éléve interpréte et écrit les résultats
numériques obtenus en utilisant les unités de mesure
appropriées a la situation.

2. Voir les exemples de stratégies a la page 262.
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Décoder les éléments qui se prétent
a un traitement mathématique

Dégager l'information contenue dans divers modes de
représentation : linguistique, numérique, symbolique,
graphique e Déterminer les données manquantes,
supplémentaires ou superflues, si nécessaire ® Cerner
et décrire la tache a accomplir en ciblant la question
posée ou en formulant une ou plusieurs questions

Partager I’'information
relative a la solution

Expliciter sa solution, verbalement ou
par écrit, d'une maniere compréhensible
et structurée e Tenir compte du contexte,
des éléments du langage mathématique
et du ou des destinataires

Représenter la situation-probleme par un

modele mathématique

Associer a la situation-probléme un modéle mathématique
adéquat e Comparer, au besoin, la situation a des problémes
semblables résolus antérieurement ® Reconnaitre des simi-
litudes entre des situations-problemes différentes e Passer
d'un mode de représentation a un autre et formuler des
conjectures

O, o 2adald O hie, Elaborer une solution

R mathématique

Résoudre uhe ° Utiliser des stratégies appropriées en
A s'appuyant sur des réseaux de concepts et de
N situation-probleme

processus e Décrire le résultat attendu en

¢ 4 tenant compte de la nature des données liées

3 a la situation e Estimer, s'il y a lieu, I'ordre de

® ° , . ,
e oo’ grandeur du résultat e Organiser les données
ML 2 2 3 2 ,
retenues e Confronter ces données avec celles

de la situation et de la tache a accomplir

Valider la solution

Confronter le résultat obtenu avec le résultat attendu e Rectifier
sa solution, au besoin e Apprécier la pertinence et I'efficacité des
stratégies employées en comparant sa solution avec celle de ses
pairs, de son enseignant ou d'autres sources e Justifier les étapes
de sa démarche

| Eritetes dvaliatidn |11

— Manifestation, oralement ou par écrit, de sa compréhension de la situation-probléme

— Mobilisation des savoirs mathématiques appropriés a la situation-probléme

— Elaboration d'une solution (c’est-a-dire d’une démarche et d'un résultat) appropriée 4 la situation-probléme

| AttEnees|

A'la fin du premier cycle du secondaire, I'éléve est
en mesure de résoudre des situations-problémes
touchant un ou plusieurs champs de la mathéma-
tique et comportant des données multiples. Il fait
appel avec justesse aux divers modes de représen-
tation en les diversifiant d'une situation a l'autre,
selon le contexte. Il utilise correctement les réseaux
de concepts et de processus mathématiques visés. Il
élabore une solution (une démarche et un résultat)
en mettant en ceuvre différentes stratégies, la valide
et la communique en utilisant de facon rigoureuse
les langages courant et mathématique.

La résolution d'une situation-probléme nécessite la
mobilisation de concepts et de processus propres a
chaque champ mathématique.

e En arithmétique, I'éléve choisit des opérations ainsi

que les processus nécessaires pour les effectuer, en

tenant compte des propriétés et des priorités de
ces opérations; il interpréte, selon le contexte, divers
types de nombres utilisés.

En algébre, il généralise une situation a I'aide

d'une expression algébrique et, s'il s'agit d'une

équation, détermine et interpréte l'inconnue,
selon le contexte.

En probabilité, il effectue des activités de dénom-

brement et calcule des probabilités. Il les inter-

préte et prend des décisions, s'il y a lieu.

En statistique, il élabore un questionnaire, au

besoin, et il organise, présente et analyse des

données provenant d'un sondage.

e En géométrie, il construit des figures, identifie des
propriétés ainsi que des relations entre les pro-
priétés des figures et utilise des définitions. Pour le
calcul de longueurs et d'aires, il émet un raisonne-
ment sur les formules en manipulant des expres-
sions numériques ou algébriques et interpréte les
résultats obtenus.

Programme de formation de [’école québécoise
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Nous entendons souvent dire que les mathematiques consistent a « prouver des théorémes ». Le travail d'un écrivain serait-il « d'éerive des phrases»?
L'wuvre d'un mathématicien est surtout un enchevétrement de conjectures, d analogies, de soubaits et de frustrations; la démonstration,
loin d'étre le noyau de la découverte, n'est souvent que le moyen de s'assurer que notre esprit ne nous joue pas des tours.

Déployer un raisonnement mathématique consiste a for-
muler des conjectures, a critiquer, a justifier ou a infirmer
une proposition en faisant appel a un ensemble organisé
de savoirs mathématiques. Cette compétence, essentielle
aux activités mathématiques, suppose une disposition de
I'esprit qui se traduit par une maniére particuliere d'abor-
der une situation. Lorsqu'il déploie un raisonnement
mathématique, I'éléve oriente son action et structure sa
pensée. Il a recours a des régles d'inférence et de déduc-
tion et construit un ensemble fonctionnel de savoirs.

Raisonnement mathématique et langage, oral ou écrit,
sont indissociables. Le langage, qui englobe ici la langue
naturelle, les systémes de représentation, le lexique et la
symbolique mathématiques, est a la fois I'outil et I'objet
du raisonnement. Il est également son véhicule puisqu’il
permet la manifestation du résultat et obéit a des critéres
logiques® ou dialogiques?. Selon qu'il s'agit de se
convaincre, de convaincre un autre éléve ou une personne
étrangére au contexte de production ou encore de valider
une solution en pratique ou en théorie, le raisonnement
sera plus ou moins approfondi et se traduira par des modes
de communication variables. Aussi I'exercice de cette com-
pétence ameéne-t-il I'éleve a former et a appliquer des
réseaux de concepts et de processus mathématiques, a
émettre des conjectures et a les valider.

Programme de formation de I’école québécoise

Le raisonnement joue un réle fondamental dans le déve-
loppement intellectuel, notamment dans I'analyse et le
traitement de diverses situations. Il permet de formuler une
conjecture et de modifier sa valeur si les données du
contexte ou les connaissances de |'apprenant ont changé.
Lorsque certaines conditions particuliéres sont remplies
(preuve, démonstration), le raisonnement peut amener
une personne a modifier la valeur de vérité de la conjec-
ture. Par ailleurs, le recours a des supports visuels tirés des
systémes de représentation utilisés en mathématique (dia-
grammes, figures, graphiques, schémas, etc.) peut donner
lieu a un raisonnement plus intuitif, mais non moins rigou-
reux. Le raisonnement demeure toutefois subordonné,
notamment lorsqu'il repose sur des cas de figure, a une
démarche plus structurée dans laquelle la symbolique
mathématique et les régles de démonstration sont mises
a contribution.

Le développement de cette compétence nécessite égale-
ment le recours a des capacités qui sont indispensables a
I'apprentissage de la mathématique, comme savoir s'expri-
mer et argumenter correctement, interpréter dans des ter-
mes mathématiques une situation de la vie quotidienne,
gérer des situations complexes, travailler en groupe dans
un projet de recherche ou encore consulter des ouvrages
ou des manuels scolaires de facon autonome.

Gian-Carlo Rota

Déja au primaire, I'éléve s'est engagé dans le développe-
ment de cette compétence. Il a appris a construire des
réseaux de concepts et de processus mathématiques en
observant diverses régularités, en établissant des liens
entre des nombres et des opérations, en dégageant des
relations géométriques, en explorant des activités liées au
hasard et en interprétant des données statistiques. Il est
en mesure de mobiliser ces réseaux pour les appliquer aux
situations qui lui sont soumises et de s'en servir dans le
but de justifier des actions et des énoncés.

Au premier cycle du secondaire, la construction et I'utili-
sation par I'éleve de réseaux de concepts et de processus
se poursuivent et s'approfondissent tout en faisant appel
a des éléments du contenu de formation propre a chaque
champ de la discipline. Voici quelques illustrations de la
contribution de chacun des champs au développement de
la compétence.

En arithmétique, I'éléve recourt a son sens du nombre
et des opérations lorsqu'il utilise les nombres écrits en
notation décimale ou fractionnaire pour comparer, esti-
mer, calculer mentalement ou par écrit et respecter

3. Par exemple, si a x b = 0, alors, selon la propriété du produit nul,
a=0oub=0.
4. Par exemple, I'argumentation.
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I'ordre de priorités des opérations. Il estime I'ordre de
grandeur d'un résultat, convertit les écritures décimale
et fractionnaire et applique les critéres de divisibilité.
Il traduit des situations sur un axe de nombres ou dans

un plan cartésien.

De plus, il déploie un raisonnement proportionnel
lorsqu'il observe qu’une quantité ou une grandeur est
liée a une autre par un rapport déterminé. Il fait usage
de ce type de raisonnement pour calculer un quotient,
un taux (pente, vitesse, débit, etc.) ou un indice, pour
effectuer des opérations sur des suites de nombres ou
en comparer des éléments, pour convertir des unités
ou pour appliquer un pourcentage a une valeur. Il fait
aussi intervenir le raisonnement proportionnel dans la
construction et I'interprétation de tableaux et lorsqu'il
travaille a la représentation en statistique, a I'analyse
de données statistiques ou probabilistes et aux rap-
ports de similitude en géométrie.

En algebre, I'éléve s'initie au sens de |'expression algé-
brique par des manipulations telles que la réduction
ou le développement d'expressions algébriques, la
résolution d'équations a une inconnue et la modélisa-
tion de situations par une traduction en écriture algé-
brique. Il exploite certains procédés algébriques pour
démontrer la véracité d’'une conjecture, résoudre des
équations ou appliquer des formules. Il interpréte des
expressions algébriques et les associe aux divers
modes de représentation, ce qui lui permet de coor-
donner les éléments du langage.

En probabilité, I'éléve intégre I'idée d'incertitude dans
ses raisonnements en considérant |'ensemble des pos-
sibilités et en incluant le hasard comme parametre. |
s'interroge sur les relations entre deux événements
simples : indépendance, équiprobabilité, complémenta-
rité, incompatibilité. En s'appuyant sur différents dia-
grammes, il dégage des régles de combinatoire® et
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établit des liens a I'aide du sens et des propriétés des
opérations arithmétiques. Il peut vérifier ses conjec-
tures par |'expérimentation, la simulation et I'analyse
statistique des données recueillies.

En statistique, il prépare des collectes de données,
réalise des sondages et émet un raisonnement sur les
données recueillies. Il différencie le caractére qualitatif
du caractere quantitatif des données. Il méne différents
types de raisonnements pour élaborer un questionnaire
et traiter les données recueillies. Cela implique I'orga-
nisation de ces données, le choix du moyen le plus
approprié pour les représenter, leur interprétation et la
formulation de conclusions. Il exerce enfin son juge-
ment critique au moment d'évaluer |'adéquation du
traitement quantitatif et graphique des données.

En géométrie, il déploie un raisonnement lorsqu'il
apprend a reconnaitre les caractéristiques des figures
usuelles, met en évidence leurs propriétés et effectue
des opérations sur les figures planes a |'aide de trans-
formations géométriques. Il compare et calcule des
angles, des longueurs et des aires, et il forme des
patrons (développements) de solides qu'il représente
par un dessin. Il se familiarise avec les définitions et
les propriétés des figures qu'il utilise pour résoudre des
problémes a I'aide de déductions simples. Il détermine
des mesures manquantes dans différents contextes.

L'éleve évolue entre différents types de raisonnements,
notamment I'analogie, I'induction et la déduction, en
mobilisant les raisonnements particuliers a chaque champ
mathématique. Pour I'amener a développer son raisonne-
ment déductif, il convient de I'initier a certaines régles de
base de la logique mathématique telles que :

— un énoncé mathématique est soit vrai, soit faux;

— un contre-exemple suffit pour démontrer qu'une

conjecture est fausse;

Domaine de Lo, mathématique, de la science et de la technologie

— le fait que plusieurs exemples permettent de vérifier
un énoncé mathématique ne suffit pas a prouver qu'il
est vrai;

— une constatation ou des mesures a partir d'un dessin
ne prouvent pas qu'une conjecture est vraie mais
peuvent toutefois servir a en formuler une.

Les situations d'application auxquelles on fait appel pour
I'évaluation de cette compétence nécessitent le recours a
une combinaison connue de concepts et de processus
appris antérieurement ainsi qu'a certaines aptitudes déve-
loppées par I'éleve. Ces situations peuvent étre simples ou
complexes. Dans une situation simple, I'évaluation porte
sur la maitrise d'un réseau de concepts et de processus
mobilisés. Dans une situation complexe, elle porte sur la
maitrise de plusieurs réseaux.

5. Par combinatoire, on entend des procédés de dénombrement.
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Former et appliquer des réseaux de concepts et

de processus mathématiques

Etablir des liens structurés et fonctionnels entre des concepts
et des processus e Dégager des lois, des reégles et des pro-
priétés e Mettre en relation différents réseaux de concepts et
de processus e Recourir a différents modes de représentation
« Coordonner les éléments du langage mathématique relatifs

a ces réseaux

Déployer un

Etablir des cohjectures

Analyser les conditions d'une situation
e Organiser des jugements mathéma-
tiques ¢ Former une opinion probable
ou vraisemblable ¢ S"approprier ou
énoncer des conjectures adaptées a la
situation e Apprécier la pertinence des
conjectures retenues

raisonnement mathématique

. . cra . . 6
— Formulation d’une conjecture appropriée a la situation

Réaliser des démonstrations ou des preuves

Choisir un mode de représentation e Utiliser les moyens
propres au mode retenu e Recourir, au besoin, a des contre-
exemples pour préciser, réajuster ou réfuter des conjec-
tures » Mettre en forme les résultats de sa démarche
 Reprendre I'exercice, au besoin

— Utilisation correcte des concepts et des processus appropriés & la situation’

— Mise en ceuvre convenable d'un raisonnement mathématique8 adapté a la situation
— Structuration adéquate des étapes d'une démarche pertinente

— Justification congruente des étapes d'une démarche pertinente

6. La situation a laquelle on fait allusion est décrite au dernier paragraphe de la page 243.

7. Idem.

8. Par raisonnement mathématique, on entend un raisonnement par analogie, par induction, par déduction et un raisonnement proportionnel, algébrique,

géométrique, arithmétique, probabiliste ou statistique.
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A la fin du premier cycle du secondaire, I'éléve
est en mesure de faire appel aux différents
modes de pensée mathématique afin de cerner
une situation et d'émettre des conjectures.
Il met a profit les concepts et les processus
appropriés a la situation et expérimente
différentes pistes pour confirmer ou réfuter ses
conjectures. Il les valide soit en appuyant chaque
étape de sa solution sur des concepts, des pro-
cessus, des régles ou des énoncés, qu'il exprime
de facon structurée, soit en fournissant des
contre-exemples.

Le déploiement d'un raisonnement mathéma-
tique nécessite, entre autres, la mobilisation de
concepts et de processus propres a chaque
champ mathématique.

e En arithmétique, I'éléve sollicite son sens du
nombre et des opérations et utilise I'équi-
valence de nombres ou d'expressions numé-
riques. Il effectue des opérations sur les
nombres et a recours aux concepts de rap-
port, de taux, de proportion ainsi qu'aux stra-
tégies multiplicatives, entre autres lorsqu'il
s'agit de conjectures portant sur des situa-
tions de proportionnalité.

e En algeébre, il interpréte, construit et mani-
pule des expressions algébriques.

e En probabilité, il exploite les concepts de
dénombrement et d'événement afin de
calculer des probabilités.

e En statistique, il traite des données, c'est-
a-dire qu'il organise, représente et analyse
un ou plusieurs éléments d'un sondage.

¢ En géométrie, il procéde par des déductions
simples a partir de définitions et de propriétés,
par exemple pour déterminer la valeur de
mesures manquantes.
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Communiquer a l'aide du langage mathématique, c'est
interpréter et produire des messages en combinant le lan-
gage courant et des éléments spécifiques du langage
mathématique : termes, symboles et notations. L'utilisation
d'outils de communication obtenus par le recours a la
mathématique permet, dans certains contextes, d'étre plus
précis. Outre |'attention portée aux qualités habituellement
recherchées dans des messages, telles la clarté et la conci-
sion, le développement de cette compétence vise a susci-
ter chez |'éléve une sensibilité a I'égard de la précision et
de la rigueur.

Le fait de produire ou d'interpréter un message oral ou
écrit, portant sur un questionnement, une explication ou
un énoncé issus d'activités mathématiques, oblige I'éléve
a clarifier sa pensée et lui offre I'occasion d'apprendre des
concepts et des processus mathématiques ou encore de
renforcer ses apprentissages. L'exercice de cette compé-
tence I'améne aussi a analyser une situation de commu-
nication a caractére mathématique de méme qu'a
produire, a interpréter ou a transmettre des messages a
caractére mathématique.

La communication est utile pour tous ceux qui participent
aux discussions, ne serait-ce qu'en raison de I'enrichisse-
ment mutuel qui résulte de I'échange d'information. Mais
elle est doublement avantageuse pour |'émetteur. L'obliga-
tion de faire part a son interlocuteur de sa compréhension
d'une situation ou d'un concept mathématique lui permet
en effet d'améliorer et d'approfondir cette compréhension.

Programme de formation de I’école québécoise

L 'avantage d'un langage bien construit est tel que sa notation simplifice devient souvent la source de profondes théories.

A I'exercice de cette compétence s'ajoute |'appropriation
des éléments du langage propre a la discipline, dont plu-
sieurs sont abstraits. Par exemple, le cercle ou I'équation
ne se retrouvent pas comme tels dans la nature. En outre,
I'éleve doit se familiariser avec les éléments du langage
que sont les termes, les symboles et les notations et
apprendre a choisir des modes de représentation adaptés
aux situations numériques, symboliques, graphiques ou lin-
guistiques. Il doit pouvoir recourir a ces divers modes de
représentation et passer avec aisance de I'un & |'autre. Etant
donné que plusieurs définitions de termes se précisent a
mesure que progressent les apprentissages, il importe de
leur accorder une attention particuliere. Par exemple, la
définition du carré que I'on utilise au premier cycle du pri-
maire est, en principe, moins riche et précise que celle a
laquelle se réferent les éléves du premier cycle du
secondaire.

Au primaire, I'éléve a interprété et produit des messages,
oraux ou écrits, en faisant appel a plusieurs modes de
représentation. Il a raffiné ses choix de termes et de sym-
boles mathématiques. Il a comparé des informations pro-
venant de plusieurs sources. Lors d'échanges avec ses
pairs, il a analysé des points de vue et réajusté son mes-
sage au besoin.

Au premier cycle du secondaire, les éléments du langage
mathématique qui entrent en jeu dans le développement
et I'exercice de cette compétence sont liés aux éléments du
contenu de formation de chacun des champs de la mathé-

Pierre-Simon de Laplace

matique. Voici quelques illustrations de la contribution de
chacun des champs au développement de la compétence.

En arithmétique et en algebre, I'éléve communique
lorsqu'il produit ou interpréte des expressions symbo-
liques qui servent a généraliser et a modéliser des rela-
tions entre les nombres.

En probabilité et en statistique, il communique lors du
dénombrement, de I'organisation, de |'analyse et de
I'interprétation de données.

En géométrie, il communique lorsqu'il décrit et inter-
préte une figure afin, notamment, de la reproduire. Lors
de la recherche de mesures manquantes, il utilise des
unités de mesure et peut produire ou interpréter des
formules.

Dans tous les cas, la communication est nécessaire lorsque
I'éleve formule des conjectures a partir des réseaux de
concepts et de processus mathématiques, puisqu'il lui faut
présenter ses arguments et ses choix et justifier sa solution.

Cette compétence est étroitement liée a la conceptualisa-
tion et a I'explicitation des connaissances, des processus
et des démarches a la base d'un raisonnement mathéma-
tique ou de la résolution d'une situation-probléme. Elle se
développe donc également par I'exercice des deux autres
compétences de la discipline.
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Analyser une situation de communication a caractére mathématique

Reconnaitre I'objet du message e Distinguer le sens des termes utilisés dans la vie
courante de leur sens en mathématique » Consulter, au besoin, différentes sources
d'information e Organiser ses idées et établir un plan de communication

Communiquer a I’aide
du langage mathématique

Produire un message a
caractere mathématique

Interpréter ou transmettre
des messages a caractere
mathématique

Exprimer ses idées au moyen du
langage mathématique en tenant
compte des regles et des conven-
tions qui sy rattachent ainsi que du
contexte e Valider un message pour
en améliorer la compréhension, s'il
y a lieu e Résumer des informations
e Discuter a partir de messages a
caractére mathématique

Choisir, selon le contexte, les éléments du langage mathé-
matique appropriés au message * Associer, selon le contexte,
des images, des objets ou des concepts a des termes et a des
symboles mathématiques o Sélectionner des modes de repré-

sentation selon I'objet du message et I'interlocuteur

— Interprétation juste d'un message comportant au moins un mode de représentation mathématique adapté a la situation
— Production d'un message qui est conforme a la terminologie, aux régles et aux conventions propres a la mathématique

et qui tient compte du contexte
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A la fin du premier cycle du secondaire, et ce,
dans tous les champs de la mathématique,
I'éleve est en mesure d'interpréter ou de pro-
duire des messages oraux ou écrits. Il utilise le
langage mathématique et le langage courant
appropriés en faisant appel a divers modes
de représentation adaptés. Les messages sont
cohérents et sans ambiguité selon la situation
et l'interlocuteur; il peut les expliciter si
nécessaire.

Chaque champ de la mathématique nécessite
la mobilisation de concepts et de processus
différents.

e En arithmétique et en algebre, I'éléve fait
appel a des expressions symboliques décou-
lant de la modélisation ou de la générali-
sation des relations entre les nombres.

e En probabilité et en statistique, il explique
les procédés de dénombrement qu'il utilise
et il organise, représente et interpréte des
données.

e En géométrie, il décrit et interpréte des
figures géométriques. Lorsqu'il recherche la
valeur des mesures manquantes, il produit
et interpréte des formules.
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Contenu de formation

I/ fut un temps ou toutes les parties de cette matiére étaient dissocices, quand ['algebre, la géometrie et l'arithmetique vivaient separement ou entretenasent de
[roides relations limitées a se réclamer occasionnellement 'une de ['autre, mais ce temps est maintenant terming; elles se sont rassemblées et deviennent de plus en
plus intimement unies par mille nouveaux: liens; nous pouvons envisager avec confiance le moment ou elles ne formeront qu'un seul corps et qu'une seule dame.
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I existe un lien étroit entre les compétences et les élé-
ments du contenu disciplinaire. En effet, 'aptitude a trans-
férer concepts et processus dans des situations-problémes
ou des situations d'application témoigne de la maitrise
qu'en a I'éléve. La préoccupation a I'égard de cette apti-
tude joue donc un réle déterminant dans le développe-
ment des compétences Résoudre une situation-probléme
et Déployer un raisonnement mathématique. Par ailleurs,
la compétence Communiquer a l'aide du langage mathé-
matique, parce qu'elle est a la fois dépendante et porteuse
de la terminologie et du symbolisme propres aux concepts
mathématiques, est indissociable de leur apprentissage.

Sont ici présentés des concepts et des processus mathé-
matiques, des éléments de méthode ainsi que des repéres
culturels liés a I'arithmétique, a I'algébre, a la probabilité,
a la statistique ainsi qu'a la géométrie. La section se ter-
mine par quelques exemples de stratégies associées a la
résolution de situations-problémes. Puisque |'objectif pre-
mier du Programme de formation est le développement
de compétences, la plupart des concepts et des processus
doivent étres construits par |'éléve et réinvestis dans des
contextes diversifiés. Le contenu de formation peut étre
percu, d'une part, dans sa linéarité, car la construction de
I'« édifice mathématique » fait constamment appel a des
préalables, et, d'autre part, comme une source de liens
entre les différents champs de la mathématique et avec
les autres disciplines. Toutefois, I'interdépendance et I'enri-

James Joseph Sylvester

chissement mutuel des champs de la mathématique, qui
font, par exemple, que les propriétés des objets d'un
champ contribuent a la compréhension de celles des objets
d'un autre champ, impliquent qu'on en aborde les éléments
de contenu de maniere symbiotique. Quant au langage
mathématique, il fait appel a des termes, a des notations,
a des symboles et a différents modes de représentation
qu'il importe de maitriser pour assurer a la communica-
tion un caractére univoque.

Sous la rubrique Repéres culturels sont présentées des sug-
gestions d'actions qui visent a aider |'éléve a situer les
concepts mathématiques dans un contexte historique et
social, a voir leur évolution et a cerner les problématiques
qui ont suscité le développement de certains processus de
méme que les besoins que les concepts ont comblés. Ces
repéres devraient permettre a |'éléve d'apprécier la place
de la mathématique dans sa vie quotidienne et I'apport des
mathématiciens au développement de cette discipline. Que
ce soit notamment par le moyen de situations-problémes,
de capsules historiques, de recherches, d'activités interdis-
ciplinaires ou d'un journal, il importe d'élaborer des situa-
tions d'apprentissage qui aménent I'éléve a découvrir les
différents roles joués par la mathématique et des éléments
de son histoire. Il pourra ainsi établir des liens avec les
autres domaines et porter un regard éclairé, esthétique ou
critique sur le monde.
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ARITHMETIQUE ET ALGEBRE

Arithmétique?®

Le Nombre est un témoin intellectuel qui n'appartient qu'a ['homme. ..
Honoreé de Balzac

Au primaire, I'éléeve a développé son sens du nombre et des opérations sur les nombres naturels, les fractions et les nombres décimaux. Il est en mesure de passer de la notation
fractionnaire a la notation décimale ou au pourcentage. Il a dégagé les relations entre les opérations ainsi que leurs propriétés. Il sait respecter les priorités des opérations dans des
chaines d'opérations simples. Il a été initié au concept de nombre entier. Il est capable d'effectuer, mentalement ou par écrit, des opérations avec des nombres naturels et des nombres
décimaux'0. Finalement, il a effectué certaines opérations'" sur les fractions a I'aide d'un matériel concret et de schémas.

Au premier cycle du secondaire, il construit et s'approprie les concepts et les processus suivants :

Concepts
Sens du nombre en notation décimale et fractionnaire et sens des opérations

— Lecture, écriture, représentations variées, régularités, propriétés

— Notations fractionnaire, décimale, exponentielle (exposant entier); pourcentage,
racine carrée

— Caractéres de divisibilité (par 2, 3, 4, 5, 10)
— Regles des signes pour les nombres écrits en notation décimale
— Relation d'égalité : sens, propriétés et régles de transformation (principe de la balance)

— Opérations inverses : addition et soustraction, multiplication et division, carré et racine
carrée

— Propriétés des opérations :
e Commutativité et associativité
e Distributivité de la multiplication sur I'addition ou la soustraction et mise en

évidence simple

— Priorité des opérations et utilisation d'au plus deux niveaux de parentheéses dans

différents contextes

9. La proportionnalité est traitée a la suite de I'arithmétique.

Processus
Différentes formes d'écriture et de représentation

— Appréciation de |'ordre de grandeur
— Comparaison
— Utilisation de représentations variées (numérique, graphique, etc.)

— Reconnaissance et production d'écritures équivalentes :

e Décomposition (additive, multiplicative, etc.)

e Fractions équivalentes

o Simplification et réduction
— Passage d'une forme d‘écriture a une autre, d'une représentation a une autre
— Transformation d'égalités arithmétiques

— Repérage de nombres sur la droite numérique, abscisse d'un point
Note

On utilise les nombres positifs ou négatifs, en notation décimale ou fractionnaire dans le repérage sur un axe
et dans un plan cartésien. Le passage d'une forme d'écriture a une autre se fait a I'aide de nombres positifs.

10. Il existe certaines restrictions relatives a I'ordre de grandeur des nombres naturels et décimaux. A cet égard, on peut se référer au Programme de formation de I'école québécoise du primaire.
11. Pour les additions et les soustractions de fractions, le dénominateur de I'une est un multiple de I"autre. On multiplie une fraction par un nombre naturel seulement. La multiplication et la division de fractions ne sont pas au programme

du primaire.

Programme de formation de I’école québécoise

250



Concepts (Suite)
Note
Le programme vise essentiellement I'étude des nombres rationnels positifs et négatifs, écrits en notation décimale
ou fractionnaire. L'étude systématique des ensembles de nombres n'est pas retenue pour le premier cycle, mais
I'utilisation des termes justes qui ont été employés au primaire est toujours a privilégier (nombres naturels,
entiers, décimaux).

Le sens des nombres, des opérations et de I'égalité doit étre au cceur des apprentissages.

Selon le contexte ou les besoins, I'éléve pourra aussi employer d'autres caracteres de divisibilité tels que 6, 9, 12
ou 25.

La connaissance des propriétés des opérations permet d'envisager des écritures équivalentes qui simplifient
les calculs et peut libérer d'une dépendance a I'égard de la calculatrice.

La connaissance des priorités des opérations permet de comprendre et d'apprécier I'efficacité de la technologie.

Eléments de méthode

Processus (Suite)

Opérations sur des nombres en notation décimale et fractionnaire
— Estimation et arrondissement dans différents contextes

— Recherche d'expressions équivalentes

— Approximation du résultat d'une opération

— Simplification des termes d'une opération

— Calcul mental : les quatre opérations, particulierement avec les nombres écrits en
notation décimale en mettant a profit des écritures équivalentes et les propriétés
des opérations

— Calcul écrit : les quatre opérations, avec des nombres facilement manipulables
(y compris des grands nombres) et des chaines d'opérations simples en respectant
leur priorité (nombres écrits en notation décimale) et en mettant a profit des écritures
équivalentes et les propriétés des opérations

Exemples (pour le calcul mental ou écrit) :
15 x 102 = 15(100 + 2) = 15 x 100 + 15 x 2 = 1500 + 30 = 1 530

PR NI T R I Ry WL R P U D AP 1
1772 2" 3 12 278’8

35x6-35%x4=356-4)=7
— Utilisation d'une calculatrice : opérations et chaines d'opérations en respectant leur
priorité
Note
Dans les opérations, |'utilisation des nombres négatifs se limite aux nombres écrits en notation décimale.
L'éleve utilise un outil technologique pour les opérations dans lesquelles les diviseurs ou les multiplicateurs
ont plus de deux chiffres.

Pour le calcul écrit, la compréhension et la maitrise des processus doivent primer plutot que la complexité des calculs.
L'éleve deviendra apte a utiliser la technologie au moment opportun.

La mathématisation de situations, I'anticipation de résultats numériques d'opérations et I'interprétation de résultats selon le contexte contribuent au développement du sens du nombre
et des opérations.

L'éléve visualise, au besoin, les opérations a |'aide de matériel concret, tel que des bandes de papier et des tuiles algébriques, ou de matériel semi-concret, comme la droite numérique.
Il donne du sens aux opérations sur les nombres lorsqu'il les utilise régulierement sous différentes formes : mentalement, par écrit ou a I'aide d'une calculatrice. Le sens des opérations
s'acquiert également dans des contextes variés. Par exemple, I'addition et la soustraction peuvent s'utiliser dans des situations de réunion, de comparaison ou de transformation. La

multiplication peut servir dans les cas de comparaison, de combinaison ou d'arrangement rectangulaire et la division, dans des situations de partage ou de contenance.
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Concepts
Sens de la proportionnalité

— Rapport et taux
e Rapports et taux équivalents
e Taux unitaire

— Proportion
* Egalité de rapports et de taux

Processus
Traitement d‘une situation de proportionnalité

— Comparaison de rapports et de taux

— Reconnaissance d'une situation de proportionnalité, notamment a I'aide du contexte,
d'une table de valeurs ou d'un graphique

— Résolution d’une situation de proportionnalité
— Repérage de couples de nombres dans le plan cartésien (abscisse et ordonnée

e Rapport et coefficient de proportionnalité A i

— Variation directe ou inverse

Eléments de méthode

Le développement du raisonnement proportionnel est fondamental et ses applications sont nombreuses tant a |'intérieur qu‘a I'extérieur de la discipline. Par exemple, I'éléve utilise les
pourcentages (calcul du tant pour cent et du cent pour cent) dans des situations relatives a la consommation, a la probabilité et a la statistique. Dans le contexte des représentations
graphiques, il effectue, entre autres, des constructions a I'échelle et construit également des diagrammes circulaires. Il recherche des valeurs manquantes dans des situations algébriques
ou géométriques telles que les similitudes, les longueurs d'arcs, les aires de secteurs et les transformations d'unités.

Le sens de la proportionnalité peut se développer chez I'éléve lorsqu'il interpréte des rapports ou des taux dans des contextes variés ou lorsqu'il les compare qualitativement
ou quantitativement (ex. a est plus foncé que b, ¢ est moins concentré que d) et décrit |'effet d'une modification d'un terme, d’un rapport ou d'un taux. Lorsque I'éléve est en mesure
de reconnaitre une situation de proportionnalité, il peut la traduire a I'aide d'une proportion. Il la résout en ayant recours notamment a des stratégies multiplicatives qu'il a élaborées,
telles que le retour a I'unité, la recherche d'un facteur de changement, la recherche du rapport ou du coefficient de proportionnalité, le procédé additif ou mixte, etc. Un minimum de
trois couples est nécessaire pour analyser une situation de proportionnalité a partir d’'une table de valeurs.

Exemples :  Quantité du produit A 2 4 6 10
Quantité du produit B 6 12 18 ?
Retour a I'unité : Pour 1 unité du produit A, on a 3 unités du produit B (12 + 4);

pour 10 unités du produit A, on aura alors (10 x 3) unités du produit B.

Facteur de changement :

Coefficient de proportionnalité :

Procédé additif :

Le facteur permettant le passage de 4 a 10 est 2,5; on applique ce facteur a 12.

Le facteur permettant le passage de 4 a 12 est 3; on applique ce facteur a 10.

Puisque 4:12 = 6:18, alors i=£= 4+6 =m
12 18 12+18 30

Programme de formation de I’école québécoise
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Algebre

Lalgébre figure ici non pas comme une structure parmi d'autres mais comme ['instrument
mathématique |[...] auguel on rameéne ['étude des problémes de toutes sortes...
Seymour Papert

Au primaire, par ses diverses activités mathématiques, I'éléve a été initié, a son insu, a des préalables a |'algebre. Mentionnons notamment la recherche de termes manquants par
I'utilisation des propriétés des opérations et des relations entre elles, |'appropriation du sens des relations d'égalité et d'équivalence, I'utilisation des priorités des opérations et la

recherche de régularités dans différents contextes.

Au premier cycle du secondaire, il construit et s'approprie les concepts et les processus suivants :

Concepts
Sens des expressions algébriques

— Expression algébrique

e Variable

e Coefficient

e Degré

e Terme, termes semblables
— Egalité, équation et inconnue

— Equation du premier degré & une inconnue se ramenant a la forme ax + b = ox + d

Programme de formation de [’école québécoise
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Processus

— Construction d'une expression algébrique
— Reconnaissance et recherche d'expressions algébriques équivalentes
— Evaluation numérique d'une expression algébrique

— Manipulation d'expressions algébriques
e Addition et soustraction
e Multiplication et division par une constante
e Multiplication de mondémes de degré 1

— Résolution d'équations du premier degré a une inconnue
e Validation de la solution obtenue par substitution

— Représentation globale d'une situation par un graphique

Note

Les coefficients et les termes constants des expressions algébriques sont des nombres écrits en notation décimale
ou fractionnaire. Le choix de la notation dépend de la situation. Par exemple, les nombres en notation fractionnaire
ayant un développement décimal périodique (ex. %%) et ceux permettant des simplifications ne devraient

pas étre transformés en notation décimale.
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Eléments de méthode

Pour construire sa pensée algébrique, I'éléve observe des régularités issues de situations diverses et représentées de différentes fagons, comme des dessins, des tables de valeurs et
des graphiques. Pour introduire les idées de variable, de dépendance entre des variables et de généralisation a |'aide d'une régle, I'utilisation de suites de nombres constitue un moyen
privilégié. Par exemple, on peut utiliser les nombres polygonaux ou différentes situations géométriques pour généraliser a |'aide d’une ou de plusieurs régles équivalentes.

Exemples : L)
nx (n + 1) . . .
o o0 v L'expression correspond au nombre de points.

[ J [ N J 000 2 Note : Dans cet exemple, I'éléve mobilise le concept d'aire et il n'a pas a développer cette expression.

1 3 6
1+nx3
4+ (n - 1) x3 Les expressions correspondent au nombre de segments.
nx4—(n-1)x1

La traduction de I'énoncé d'un probléme a I'aide d’une ou de plusieurs expressions algébriques ou équations est une action liée a la résolution de problémes. L'éléve doit &tre exposé
a une tres grande diversité de situations pour étre habile a le faire. Inversement, le fait de produire un énoncé a partir d'une expression algébrique, ou un probléeme a partir d’'une
équation, lui permettra d'en saisir toutes les nuances. Pour faciliter sa compréhension, il peut également représenter une situation-probléme a I'aide d'un dessin, d'une table de valeurs
ou d'un graphique. Il est aussi en mesure d'observer et d'interpréter des représentations graphiques de situations concretes.

Dans le cas des manipulations algébriques, I'éléve utilise, au besoin, des dessins ou des arrangements rectangulaires, par exemple en ce qui concerne la multiplication de mondmes.
Il est amené a faire des liens intradisciplinaires et interdisciplinaires et a effectuer des transferts en manipulant des expressions algébriques dans des situations telles que la résolution
d'une proportion, le calcul de périmétres ou d'aires ou encore I'utilisation de formules dans un tableur. Ces manipulations se font au moment de la substitution de valeurs numériques
et de la résolution d'équations.

Lorsque I'éléve substitue des valeurs numériques dans une expression algébrique pour calculer une valeur, ou dans une équation pour valider sa solution, il réinvestit les propriétés
des opérations arithmétiques. De plus, lorsqu'il résout une équation, il choisit une méthode appropriée : essais et erreurs, dessins, méthodes arithmétiques (opérations inverses ou
équivalentes), méthodes algébriques (principe de la balance, méthode du terme caché).

Les conjectures énumérées ci-dessous représentent des exemples que |'on peut proposer a I'éleve pour qu'il exerce son raisonnement dans un contexte arithmétique et algébrique. Le
but est de I'amener a justifier les étapes de son raisonnement lorsqu'il conclut que des conjectures sont vraies ou a produire un contre-exemple lorsqu'il juge qu'elles sont fausses.

— La somme de deux nombres naturels consécutifs est impaire.

— La somme d'une suite de nombres impairs consécutifs commencant par 1 est un nombre carré.

— La somme de deux nombres impairs consécutifs est divisible par 4.

— Un nombre carré est la somme de deux nombres triangulaires consécutifs.

— Soit trois nombres consécutifs, la différence entre le carré du deuxiéme et le produit du premier et du troisiéme est 1.
— Le produit de deux nombres strictement positifs est supérieur ou égal a chacun de ces deux nombres.

— Si un nombre entier est pair, alors il se termine par le chiffre 2.

— Si un nombre entier se termine par le chiffre 2, alors c’est un nombre pair.
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Repéres culturels
La mathematique ne connait pas de frontiéres raciales ou geographigues;

pour la mathématique, le monde de la culture ne forme qu’un seul pays.
David Hilbert

L'apprentissage de la mathématique doit amener I'éléve a reconnaitre I'apport de I'arithmétique et de I'algébre dans différents domaines tels que ceux de I'univers social, de la science
et de la technologie ou encore des arts. Il devrait aussi lui fournir I'occasion d'observer les caractéristiques, les avantages et les inconvénients de différents systémes de numération
afin de bien situer celui qu'il utilise dans sa vie quotidienne et d'en saisir la portée. Il devrait enfin le sensibiliser a I'existence de plusieurs types de nombres, tels que les nombres
polygonaux et les nombres premiers, ainsi qu’a certaines de leurs applications, par exemple la cryptographie. Par ailleurs, I'enseignant pourrait présenter quelques suites remarquables,
dont celle de Fibonacci ainsi que le triangle de Pascal, et leurs différentes applications; proposer des situations-problémes portant sur I'arithmétique et I'algebre et tirées de documents
anciens tels que le Papyrus Rhind; donner de I'information sur I'évolution, au cours des ages, de I'utilisation des notations, des symboles, des processus de calcul et des méthodes de
résolution d'équations; ou encore susciter des discussions sur la puissance et les limites des outils de calcul (machine a calculer de Pascal, calculatrice).
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PROBABILITE ET STATISTIQUE

Probabilité La vie est une école de probabilite.
Walter Bagehot

Au primaire, I'éléve a fait des expériences liées au concept de hasard. Il a prédit qualitativement des résultats en se familiarisant avec les concepts de résultat certain, de résultat possible,
de résultat impossible, d'événement plus probable, d'événement également probable et d'événement moins probable. Il a dénombré les résultats d'une expérience aléatoire a I'aide
de tableaux et de diagrammes en arbre et a comparé des résultats obtenus avec des résultats théoriques connus.

Au premier cycle du secondaire, il construit et s'approprie les concepts et les processus suivants :

Concepts Processus

Expérience aléatoire Traitement de données tirées d'expériences aléatoires
— Expérience aléatoire — Dénombrement des possibilités par la mise a profit de différents modes de représen-

e Expériences aléatoires a une ou plusieurs étapes (avec ou sans remise, avec ou sans tation : arbre, réseau, grille, etc.

ordre) — Calcul de la probabilité d'un événement

e Résultats d'une expérience aléatoire

e Univers des résultats possibles Note

o Dans la construction de sa pensée probabiliste, I'éleve est initié au langage ensembliste, que I'on considére
— Evénement comme un outil de compréhension et de communication.

» Fvénement certain, probable, impossible, élémentaire
e Fvénements complémentaires, compatibles, incompatibles, dépendants, indépen-
dants

— Probabilité théorique et probabilité fréquentielle

Eléments de méthode

L'étude de la probabilité est une occasion de varier les activités et de dynamiser |'apprentissage. Les expériences, les situations concrétes, les jeux et I'utilisation de diagrammes, de
graphiques et de schémas facilitent, par leur apport visuel, I'apprentissage et la compréhension de phénoménes aléatoires. La répétition d'une expérience permet d'assimiler certains
concepts liés aux phénomenes dans lesquels intervient le hasard. Ce n'est souvent que grace a de nombreuses simulations que I'éléve peut traiter des phénomeénes non équiprobables,
prendre conscience de la portée de certaines affirmations ou déceler un éventuel trucage dans les réglements d'un jeu, dans un pari ou dans le résultat d'un sondage.

L'éleve développe sa pensée probabiliste par I'expérimentation. La vérification de la réalisation de ses prédictions I'intéresse. Il se pose un certain nombre de questions durant les activités
de simulation et découvre des relations entre des faits jugés pertinents. La diversité des activités qu‘on lui propose lui permet de discuter, de réajuster ses idées et de dégager lui-
méme des modéles. C'est en analysant et en interprétant des probabilités obtenues dans le but de prendre des décisions ou de faire des prédictions qu'il développe son esprit critique.
L'éleve illustre et dénombre les différentes possibilités d'une expérience aléatoire, notamment a I'aide d'arbres, de réseaux ou de grilles. Ces différentes représentations lui permettent
de déduire la régle de multiplication appropriée dans les cas ou les possibilités sont trop nombreuses. De plus, les diagrammes en arbre I'aident a illustrer les probabilités des expériences
aléatoires et a calculer celles de différents événements.
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Statistique La statistique est le seul outil permettant d'effectuer une percee dans le formidable enchevétrement
de difficultes qui barre le passage a ceux qui sont en quéte de la connaissance de 'Homme.
Sir Francis Galton

Au primaire, I'éléve a réalisé des sondages : il a appris a formuler des questions, a faire une collecte de données et a les organiser a I'aide de tableaux. Il a aussi interprété et représenté
des données a I'aide de diagrammes a bandes, a pictogrammes et a ligne brisée. Il a interprété des diagrammes circulaires et a calculé la moyenne arithmétique d'une distribution.

Au premier cycle du secondaire, il construit et s'approprie les concepts et les processus suivants :

Concepts Processus
Relevé statistique Traitement de données tirées de relevés statistiques
— Population, échantillon — Réalisation d'un sondage ou d'un recensement
e Sondage, recensement o Détermination de la population ou de I'échantillon
e Echantillon représentatif e Collecte de données
* Méthodes d'échantillonnage : aléatoire simple, systématique — Organisation et choix de certains outils permettant de rendre compte des données
e Sources de biais recueillies
— Données e Construction de tableaux
e Caractére qualitatif e Construction de représentations graphiques : diagramme a bandes, diagramme a
e Caractére quantitatif discret ou continu ligne brisée, diagramme circulaire

e Mise en évidence de certains aspects de I'information pouvant étre dégagés d'un
tableau ou d'une représentation graphique (ex. le minimum, le maximum, |'étendue,
la moyenne)

— Tableau : caracteres, effectifs, fréquences

— Lecture de représentations graphiques : diagramme a bandes, diagramme a ligne
brisée, diagramme circulaire

— Moyenne arithmétique

— Etendue

Eléments de méthode

La statistique contribue au développement du jugement critique de I'éléve. Pour étre en mesure de tirer des conclusions ou de prendre des décisions éclairées en s'appuyant sur les
résultats d'une étude ou d’une recherche, I'éléve doit connaitre toutes les étapes de la réalisation d'un sondage. Pour ce faire, il peut s'exercer a appliquer chacune de ces étapes a
partir d'une problématique qu'il a ciblée et qui est issue de contextes intradisciplinaires ou interdisciplinaires. Il congoit un questionnaire et choisit un échantillon représentatif de la
population étudiée. Il recueille des données, les organise a I'aide d'un tableau, les représente sous forme de diagrammes et en dégage des informations pour interpréter et analyser
les résultats obtenus. Il choisit le ou les diagrammes qui permettent d'illustrer la situation d'une facon appropriée et compare, s'il y a lieu, des distributions.

Repéres culturels

Les situations ou il faut dégager le concept de hasard, interpréter des probabilités ou comprendre des statistiques sont nombreuses et variées. Les activités d'apprentissage en mathématique
peuvent étre I'occasion d'une sensibilisation a I'origine et a I'évolution des expériences aléatoires, du calcul des probabilités et du développement de la statistique. Elles offrent aussi
a I'éléve la possibilité de s'intéresser aux mathématiciens ayant contribué a leur essor et de I'amener a faire une analyse critique des jeux de hasard. Elles peuvent enfin ouvrir sur
I'évolution au fil du temps du rapport de I'homme aux événements reliés a ce champ.
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GEOMETRIE

La géometrie est une habileté des yeux, des mains et de ['esprit.
Jean Pedersen

Au primaire, I'éléve a repéré des nombres sur un axe et dans le plan cartésien. Il a construit et comparé différents solides (prisme, pyramide, boule, cylindre et cone), étudiant plus
particulierement les prismes et les pyramides. Il a reconnu le développement de polyédres convexes et a expérimenté la relation d'Euler. Il a décrit et classifié des quadrilatéres et des
triangles. Il connait les éléments relatifs au cercle (rayon, diamétre, circonférence, angle au centre). Il a observé et produit des frises et des dallages a I'aide de réflexions et de translations.
Finalement, il a estimé et déterminé différentes mesures : longueur, angle, surface, volume, capacité, masse, temps et température.

Au premier cycle du secondaire, il construit et s'approprie les concepts et les processus suivants :

Concepts
Figures géométriques’? et sens spatial

— Figures planes

e Triangles, quadrilateres et polygones réguliers convexes
— Segments et droites remarquables : bissectrice, médiatrice, médiane, hauteur
— Base, hauteur

e Cercle, disque et secteur
— Rayon, diamétre, corde, arc
— Angle au centre

e Mesure
— Angle et arc en degrés
— Longueur
— Périmetre, circonférence
— Aire, aire latérale, aire totale
— Choix de I'unité de mesure pour les longueurs ou les aires
— Relations entre les unités de longueur du SI'3
— Relations entre les unités d'aire du SI

— Angles
e Complémentaires, supplémentaires
e Créés par deux droites sécantes : opposés par le sommet, adjacents

Processus

— Constructions géométriques

— Transformations géométriques

Translation, rotation, réflexion
Homothétie de rapport positif

— Recherche de mesures manquantes

e Créés par une droite sécante a deux autres droites : alternes-internes, alternes-

externes, correspondants

Angles

— Mesures manquantes dans différents contextes

Longueurs

— Périmeétre d'une figure plane

— Circonférence d'un cercle et longueur d'un arc

— Périmeétre d'une figure provenant d'une similitude

— Segments provenant d'une isométrie ou d'une similitude

— Mesure manquante d'un segment d’une figure plane

Aires

— Aire de polygones décomposables en triangles et en quadrilatéeres

— Aire de disques et de secteurs

— Aire de figures décomposables en disques, en triangles ou en quadrilateres

— Aire latérale ou totale de prismes droits, de cylindres droits ou de pyramides
droites

— Aire latérale ou totale de solides décomposables en prismes droits, en cylindres
droits ou en pyramides droites

12. Dans un espace géométrique dont la dimension est donnée (0, 1, 2 ou 3), une figure géométrique est un ensemble de points servant a représenter un objet géométrique tel qu'un point, une droite, une courbe, un polygone, un polyédre.

13. Systéme international d'unités.
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Concepts (Suite) Processus (Suite)

— Solides' Note
* Prismes droits, pyramldes droites et cyllndres droits Les processus liés aux transformations et aux constructions géométriques servent a construire des concepts et a
e Développements possibles d'un solide dégager des invariants et des propriétés afin de les réinvestir dans différents contextes et de développer le sens
* Solides décomposables spatial. Elles peuvent étre réalisées a I'aide d'instruments de géométrie ou de logiciels appropriés dans le plan

euclidien. Les transformations géométriques dans le plan cartésien ne sont pas retenues au premier cycle.

— Figures isométriques et semblables n _ o
Lors de la recherche de mesures manquantes, I'éléve est occasionnellement invité a effectuer des transferts dans

des problémes plus complexes, c'est-a-dire ceux qui nécessitent la décomposition d'un probléme en sous-pro-
blémes, par exemple le calcul de Iaire de figures décomposables. De ce fait, il gére un probleme qui comporte
plusieurs étapes. Il met aussi a profit le développement d'un solide. De plus, il utilise des relations et des pro-
priétés connues. Il met en ceuvre des processus arithmétiques et algébriques ainsi qu'un raisonnement
proportionnel.

14. Dans le présent programme, on approfondit le développement du sens spatial entrepris au primaire. A cet égard, on se référe aux processus et aux éléments de méthode.
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Eléments de méthode : concepts

Les énoncés que |'on trouve a la fin de cette section sont indiqués a titre d'exemples;
on peut les proposer a I'éléve pour qu'il exerce son raisonnement dans un contexte
géométrique. Les propriétés étudiées, sans pour autant qu'il les ait démontrées, doivent
constituer des conclusions que I'éléve est amené a établir a partir d'activités d'explo-
ration qui sollicitent, entre autres, son sens spatial ainsi que sa connaissance des pro-
priétés des transformations géométriques. Ces énoncés I'aident a justifier sa démarche
lorsqu'il résout une situation-probleme ou qu'il déploie un raisonnement mathématique.
Afin de 'initier au raisonnement déductif, on lui montre comment déduire des proprié-
tés a I'aide d'un raisonnement rigoureux et a partir de définitions ou de propriétés déja
établies. (Les énoncés 17, 19, 24 et 25 a la page 261 peuvent étre utilisés a cette fin.)

L'utilisation des transformations du plan doit étre considérée comme un moyen dyna-
mique de construire des concepts géométriques et d'en dégager des propriétés et des
relations qui pourront éventuellement étre réinvesties. Les opérations faites par I'éléve
pour réaliser une construction favorisent I'acquisition des concepts fondamentaux de
parallélisme, de perpendicularité et d'angle. Les nombreuses observations qu'il peut
faire a partir d'une construction lui permettent également d'explorer les propriétés des
transformations géométriques. Par exemple, les translations, les réflexions et les rota-
tions introduisent I'idée d'isométrie et I'nomothétie de rapport positif, I'idée de simi-
litude. Les constructions de type « papier-crayon» et |'utilisation de matériel concret
ou de logiciels de géométrie dynamique sont également des moyens de construire des
concepts géométriques.

Pour développer son sens spatial en trois dimensions, un apprentissage qui nécessite
du temps, I'éléve représente des solides a I'aide d'un dessin a main levée. Il identifie
des solides soit par leurs développements ou par leurs représentations dans le plan.
Il reconnait des figures planes obtenues en sectionnant un solide a I'aide d'un plan.

Repéres culturels

L'éleve est incité a utiliser sa pensée géométrique et son sens spatial dans ses activités quotidiennes et différents contextes disciplinaires ou interdisciplinaires, tels que celui des arts
ou de la science et de la technologie, ou encore dans différentes situations sociales, en réponse a certains besoins : se repérer dans |'espace, lire une carte géographique, évaluer une
distance ou utiliser des jeux électroniques. Il a I'occasion de découvrir des mathématiciens qui ont marqué I'histoire de la géométrie et de la mesure, par exemple Euclide ou Thales. Il
étudie |"évolution du calcul de la valeur =, un nombre qui a de tout temps fasciné les gens. Il résout des problemes de mesure sur lesquels plusieurs mathématiciens se sont penchés au
cours des siécles, par exemple le calcul de la circonférence de la Terre (Eratosthéne), du rayon de la Terre, de la distance entre la Terre et la Lune ou de la hauteur d'une pyramide.

Eléments de méthode : processus

Les formules nécessaires en mesure sont construites par |'éléve a partir d'activités qui
font appel a divers moyens tels que la construction de type « papier-crayon », I'utili-
sation de logiciels appropriés et la manipulation d'expressions algébriques.

Dans le développement de son sens de la mesure, I'éléve construit les concepts de
périmetre et d'aire. Pour ce faire, il est amené a comparer des périmétres et des aires
dans différents contextes. De plus, il peut émettre des conjectures sur I'effet de la
modification d'un paramétre dans une formule, par exemple : « Qu'arrive-t-il au péri-
métre d'un rectangle si ses dimensions sont doublées? Qu'arrive-t-il a I'aire d'un disque
si on double le rayon? Qu'arrive-t-il a I'aire d'un rectangle si la longueur de sa base
est doublée, triplée ou diminuée de moitié? »

Afin de déterminer une mesure manquante et de justifier les étapes de sa démarche,
I'éleve s'appuie sur des définitions et des propriétés plutot que sur le mesurage. Il met
a profit des concepts et des processus liés a I'arithmétique, a I'algébre et a la
proportionnalité.

La richesse de la géométrie réside dans le fait qu'elle est réinvestie dans |'appropria-
tion des concepts, tant a I'intérieur qu'a I'extérieur de la discipline. Par exemple, I'éléve
se sert des concepts géométriques pour représenter des nombres, des opérations et
des expressions algébriques. Les concepts de similitude et de proportionnalité sont
mobilisés dans différentes représentations graphiques. De plus, le contexte géomé-
trique, qui sollicite le concept d'aire, permet de créer des situations favorables au cal-
cul de probabilités.

Certains instruments de mesure ont traversé les époques et d'autres ont été perfectionnés; I'éleve découvre ces instruments ainsi que I'emploi de différentes unités de mesure.
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Dans tout triangle isocele, les angles opposés aux cOtés isométriques sont isomé-
triques.

L'axe de symétrie d'un triangle isocéle supporte une médiane, une médiatrice, une
bissectrice et une hauteur de ce triangle.

Les cotés opposés d'un parallélogramme sont isométriques.

Les diagonales d'un parallélogramme se coupent en leur milieu.

Les angles opposés d'un parallélogramme sont isométriques.

Les diagonales d'un rectangle sont isométriques.

Les diagonales d’un losange sont perpendiculaires.

Si deux droites sont paralléles a une troisieme, alors elles sont aussi paralléles entre
elles.

Si deux droites sont perpendiculaires a une troisiéme, alors elles sont paralléles.

Si deux droites sont paralleles, toute perpendiculaire a I'une d'elle est perpendicu-
laire a I'autre.

Trois points non alignés déterminent un et un seul cercle.

Toutes les médiatrices des cordes d'un cercle se rencontrent au centre de ce cercle.
Tous les diamétres d'un cercle sont isométriques.

Dans un cercle, la mesure d'un rayon est égale a la demi-mesure du diamétre.
Dans un cercle, le rapport de la circonférence au diamétre est une constante que I'on
note 7.

Des angles adjacents dont les cotés extérieurs sont en ligne droite sont supplémen-
taires.

Les angles opposés par le sommet sont isométriques.

Dans un cercle, I'angle au centre a la méme mesure en degrés que celle de I'arc com-
pris entre ses cotés.

Si une droite coupe deux droites paralléles, alors les angles alternes-internes, alternes-
externes et correspondants sont respectivement isométriques.

Dans le cas d'une droite coupant deux droites, si deux angles correspondants (ou
alternes-internes ou encore alternes-externes) sont isométriques, alors ils sont formés
par des droites paralléles coupées par une sécante.

Si une droite coupe deux droites paralléles, alors les paires d'angles internes situées
du méme coté de la sécante sont supplémentaires.

Dans un cercle, le rapport des mesures de deux angles au centre est égal au rapport
des mesures des arcs interceptés entre leurs cotés.

23.

24,
25.

26.
27.

28.
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Dans un disque, le rapport des aires de deux secteurs est égal au rapport des mesures
des angles au centre.

La somme des mesures des angles intérieurs d'un triangle est de 180°.

La mesure d'un angle extérieur d’un triangle est égale a la somme des mesures des
angles intérieurs qui ne lui sont pas adjacents.

Les éléments homologues de figures planes ou de solides isométriques ont la méme
mesure.

Les angles homologues des figures planes ou des solides semblables sont isomé-
triques et les mesures des c6tés homologues sont proportionnelles.

Dans des figures planes semblables, le rapport entre les aires est égal au carré du
rapport de similitude.

Mathématique
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Exemples de stratégies associées a la résolution de situations-problemes
et pouvant étre développées par I'éléeve au moment de I'exercice de ses compétences

... ¢t chaque verite que Je trouvais etant une régle qui me servait aprés a en trouver d'autres. ..
René Descartes

Compréhension

— Distinguer les termes du langage courant et du langage mathématique
— Se représenter la situation mentalement ou par écrit

— Dégager la tache a réaliser

— Reformuler la situation dans ses propres mots

Organisation

—  Etablir des liens

— Mobiliser les concepts et les processus

— Utiliser des listes, des tableaux, des schémas, du matériel concret, des dessins

Solution

— Procéder par essais et erreurs

— Faire des retours sur son travail (travailler a rebours)
— Se référer a un probléme analogue déja résolu

— Diviser un probléme complexe en sous-problémes

— Simplifier le probleme

Validation

— Veérifier sa solution a I'aide d'exemples ou par un raisonnement

Utiliser d'autres processus, s'il y a lieu

Chercher des contre-exemples

Comparer et confronter ses démarches et ses résultats avec ceux de son enseignant ou de ses pairs

Communication

— Structurer ses idées

— Confronter sa compréhension de mots communs au langage courant et au langage mathématique
— Mobiliser différents modes de représentation

— Expérimenter différentes facons de transmettre un message a caractére mathématique

— Expliquer son raisonnement

Programme de formation de I’école québécoise
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La science et la technologie jouent un rdle sans cesse gran-
dissant dans nos vies et contribuent d'une facon déter-
minante a la transformation des sociétés. Elles sont
omniprésentes aussi bien dans la multitude des objets
constituant notre environnement quotidien que dans les
nombreuses sphéres de I'activité humaine. Toutefois, le
rythme de leur évolution augmente de fagon si importante
que bon nombre de citoyens se sentent dépassés par
I'émergence rapide des savoirs, par leur quantité de méme
que par leur complexité. lls ne disposent pas forcément
du bagage de connaissances et du recul nécessaires pour
en saisir les retombées et en comprendre la portée et les
limites. Il leur est par conséquent difficile d'adopter une
attitude critique a I'égard des questions d'ordre éthique
que la science et la technologie soulévent et de participer
activement a certaines décisions concernant la société
démocratique a laquelle ils appartiennent.

Le programme de science et technologie regroupe en une
seule discipline cing champs disciplinaires d’ordre scien-
tifique (chimie, physique, biologie, astronomie, géologie)
et divers champs d'applications technologiques accessibles
par des repéres culturels (la technologie de conception
mécanique et les technologies médicales, alimentaires,
miniéres, etc.). Ce regroupement est motivé par le grand
nombre de concepts communs qui relient ces champs
entre eux, par la complémentarité qui en découle et par
le besoin fréquent de faire appel aux contenus et aux
méthodes de plusieurs de ces champs pour résoudre des
problémes ou expliquer des phénoménes naturels. Dans
son effort pour comprendre le monde qui nous entoure,
la science s'appuie fréquemment sur les développements
de la technologie. Celle-ci s'efforce de répondre a nos
besoins par la conception d'objets techniques et par des
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réalisations technologiques. Ce faisant, elle tire profit a
son tour des principes, des lois et des théories scienti-
fiques, tout en leur offrant un champ d'application. Cette
interdépendance est telle que, sur le terrain, il est souvent
difficile d'établir une distinction claire et nette entre
science et technologie.

Il importe de rappeler que la science et la technologie nous
interpellent tous a des degrés divers. La curiosité a I'égard
des phénomeénes qui nous entourent et la fascination pour
I'innovation en science et en technologie ne sauraient étre
exclusivement le lot des scientifiques. Pour entretenir son
autonomie, chaque individu a besoin de comprendre |'envi-
ronnement matériel et vivant avec lequel il interagit, de
retracer I'origine et I'évolution de la vie et de saisir la com-
plexité des relations que les étres vivants entretiennent
avec leur milieu.

Par ailleurs, I'activité scientifique et I'activité technologique
ne different pas foncierement des autres secteurs de I'acti-
vité humaine. Elles s'inscrivent I'une et l'autre dans un
contexte social et culturel et elles sont le fruit du travail
d'une communauté qui construit de maniére collective de
nouveaux savoirs sur la base de connaissances acquises
antérieurement. Dans ces domaines, tout comme dans la
démarche individuelle d'apprentissage, I'évolution des
connaissances ne se fait pas de facon linéaire et additive.
Fortement marquées par le contexte historique, social, cul-
turel, politique et religieux dans lequel elles s'inscrivent,
les connaissances scientifiques et technologiques avancent
tantdt a petits pas, par approximations successives, tan-
tot par bonds; elles connaissent parfois des périodes de
stagnation auxquelles peuvent succéder des progressions
spectaculaires.

Science et technologie
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Enfin, ces activités sollicitent tout autant I'imagination, la
créativité, le désir d'explorer et le plaisir de la découverte
que le besoin de comprendre et d'expliquer. A ce titre, la
science et la technologie ne constituent pas I'apanage de
quelques initiés et il n'est pas nécessaire pour s'y intéres-
ser de viser une carriére scientifique ou technologique. Le
développement de I'intérét pour la science et la techno-
logie peut étre suscité de différentes facons, que I'école a
la responsabilité d'exploiter. Cette derniére est appelée a
jouer un role charniere pour amener les jeunes a acqué-
rir une culture scientifique et technologique qui favorise
leur intégration a la société. En effet, faisant partie inté-
grante des sociétés qu'elles ont largement contribué a
faconner, la science et la technologie représentent a la fois
un aspect important de notre héritage culturel et un fac-
teur d'évolution déterminant.

Au cours du primaire, I'éléve a abordé, par I'observation
et la manipulation, des problématiques issues d'un envi-
ronnement progressivement élargi, aussi bien naturel que
construit. I a proposé des explications ou des solutions
a des probléemes d'ordre scientifique ou technologique. Ce
faisant, il a construit ses propres connaissances, apprivoisé
des concepts et poursuivi son appropriation des facons de
faire associées a la science et a la technologie (démarches
d'expérimentation, d'observation, de conception, d'analyse,
de réalisation, etc.). Par des manipulations, il s'est égale-
ment familiarisé avec des régles et des consignes de
sécurité.

Le programme de science et technologie du premier cycle
du secondaire vise, comme celui du primaire, a développer
chez les éléves une culture scientifique et technologique
de base accessible a tous. Il importe en effet d’amener les
éléves a enrichir graduellement cette culture, de leur faire
prendre conscience du rdle qu’elle joue dans leur capacité
de prendre des décisions éclairées et de leur faire décou-
vrir le plaisir que I'on peut retirer de la science et de la

technologie. Le programme cible le développement de
trois compétences interreliées qui se rattachent a des
dimensions complémentaires de la science et de la tech-
nologie : les aspects pratiques et méthodologiques; les
aspects théoriques, conceptuels et historiques; et les
aspects relatifs a la communication. Bien que les inten-
tions globales qui émergent des trois compétences visées
soient sensiblement les mémes au primaire qu‘au secon-
daire, les exigences relatives a leur développement sont
plus élevées au secondaire.

Les trois compétences pour le premier cycle du secondaire

sont les suivantes :

— Chercher des réponses ou des solutions a des pro-
blemes d'ordre scientifique ou technologique;

— Mettre a profit ses connaissances scientifiques et
technologiques;

— Communiquer a |'aide des langages utilisés en science
et technologie.

La premiere compétence met |'accent sur la dimension
méthodologique. Elle est axée sur |'appropriation de
concepts et de stratégies a I'aide des démarches d'inves-
tigation et de conception qui caractérisent respectivement
le travail du scientifique et celui du technologue. Par
démarches d'investigation, en science, on entend non seu-
lement la démarche expérimentale, mais aussi I'explo-
ration et I'observation sur le terrain, les sondages, les
enquétes, etc. En technologie, on privilégie la démarche
de conception pour le premier cycle puisqu'elle constitue
un terrain fertile pour aborder les concepts abstraits de
maniére concréete et dans I'action. Il ne s'agit cependant
pas de la seule démarche possible. De facon générale,
cette compétence se développe dans I'action, I'éleve étant
appelé a se poser des questions et a tenter d'y répondre
en observant, en manipulant, en mesurant, en construi-
sant ou en expérimentant, que ce soit dans un laboratoire,
dans un atelier ou sur le terrain.
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La deuxieme compétence met I'accent sur la conceptua-
lisation et le transfert des apprentissages, notamment
dans la vie quotidienne. Elle implique aussi une réflexion
sur la nature méme des connaissances scientifiques et
technologiques, leur évolution et leurs multiples retom-
bées, notamment sur les plans économique et social.
L'éleve est amené a s'approprier les concepts qui per-
mettent de comprendre des phénomeénes naturels ainsi
qu'a analyser le fonctionnement d'objets techniques. Ces
concepts sont abordés comme des outils qui permettent
de mieux comprendre le monde et de porter des jugements
éclairés. Par ailleurs, ils ne sont pas étudiés de maniére
isolée, mais dans leurs interrelations, en fonction des pro-
blémes a résoudre ou des objets a concevoir.

La troisieme compétence, indissociable des deux autres,
est de l'ordre de la communication. Elle fait appel aux
divers langages propres a cette discipline et essentiels au
partage d'information, de méme qu'a l'interprétation et a
la production de messages a caractére scientifique ou
technologique. Elle postule non seulement la connaissance
d'une terminologie et d'un symbolisme spécialisés, mais
aussi leur utilisation judicieuse, notamment par |'adapta-
tion du discours aux interlocuteurs ciblés.

Ces compétences se développent en interaction les unes
avec les autres et non de maniére isolée et séquentielle.
L'appropriation des méthodes et des démarches propres a
la discipline demande en effet que I'on connaisse et mobi-
lise les concepts et les langages qui y correspondent. Elle
s'effectue dans les divers contextes qui contribuent a don-
ner sens et portée a ces méthodes et a ces démarches.

Domaine de Lo, mathématique, de la science et de la technologie

Enfin, les compétences sont indissociables des objets
d'étude que privilégie le programme de science et tech-
nologie. Ces derniers proviennent de divers champs disci-
plinaires, soit la géologie, I'astronomie, la biologie, la
physique, la chimie et les technologies. lls sont regroupés
en une seule discipline — science et technologie — qui met
en relation ces champs du savoir dans le cadre de problé-
matiques liées a I'univers matériel, a I'univers vivant, a I'uni-
vers technologique, de méme qu'a la Terre et a |'espace.
Les concepts prescrits permettent de rendre compte des
phénomenes en rapport avec ces problématiques et cons-
tituent, chacun a leur maniére, des ressources essentielles
au développement des compétences.

Le développement de compétences se poursuivra au
deuxiéme cycle du secondaire en s'appuyant sur les
concepts et les démarches abordés au premier cycle. Les
divers champs disciplinaires et leur contenu respectif
seront examinés sous |'angle de leurs impacts sur I'indi-
vidu et la société.

Science et technologie
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Relations entre la science et la technologie
et les autres éléments du Programme de formation

La discipline Science et technologie présente de nom-
breuses relations avec les autres éléments du Programme
de formation, a savoir les domaines généraux de forma-
tion, les compétences transversales, la mathématique et
les autres domaines d'apprentissage.

Relations avec les domaines
généraux de formation

Les problématiques associées aux domaines généraux de
formation trouvent un écho important dans celles que sou-
lévent la science et la technologie dans nos vies, en rai-
son notamment de leurs répercussions sur |'économie,
I'environnement, la santé et le bien-étre. Les nombreuses
problématiques liées a la santé, a la sexualité et au bien-
étre des adolescents bénéficient largement des connais-
sances acquises par I'éleve en science et technologie.
Celles-ci lui permettent également de prendre davantage
conscience de l'interdépendance des systémes a I'échelle
planétaire dans le domaine de I'environnement. Des ques-
tions telles que la gestion des déchets, la réduction de
I'émission de polluants, I'amincissement de la couche
d'ozone, la protection de la faune et de la flore ainsi que
les enjeux éthiques liés aux biotechnologies interpellent
I'humain dans ses rapports avec I'univers et méritent d'étre
abordées dans une perspective de responsabilisation et de
développement durable. Dans le domaine de la consom-
mation, I'éléve peut mettre a profit les connaissances qu'il
a acquises en science et technologie pour effectuer des
choix judicieux et agir en consommateur averti. Cela lui
permet d'adopter une attitude plus critique a I'égard de
I'information véhiculée par les médias qui influencent
largement son rapport au monde qui I'entoure.

Programme de formation de I’école québécoise

Dans le domaine de I'orientation et de I'entrepreneuriat,
les diverses activités que I'éléve est appelé a réaliser pour
développer ses compétences en science et technologie
sont autant de situations susceptibles de I'amener & mieux
comprendre le travail du scientifique ou du technologue.
Ces activités présentent des exigences ainsi que des défis
et procurent des satisfactions qui aident I'éleve a prendre
conscience de ses champs d'intérét et de ses aptitudes et
a les exploiter, contribuant ainsi a son orientation scolaire
et professionnelle. En se responsabilisant par rapport a son
avenir, a sa santé, a son environnement et a ses habitudes
de consommation sans se laisser influencer par les médias,
I'éleve participe de facon plus éclairée a la vie démocra-
tique de la société dans son ensemble et fait ainsi
I'apprentissage d'une citoyenneté responsable.

Relations avec les
compétences transversales

Pour développer ses compétences en science et techno-
logie, I'éléve est appelé a mettre a contribution plusieurs
compétences transversales. Ainsi, la quéte de réponses a
des questions d'ordre scientifique ou la recherche de solu-
tions a des problémes d'ordre technologique I'aménent a
développer ses habiletés en matiére de résolution de pro-
blemes et a les adapter a la nature particuliére de ces
contextes. Elles font aussi appel a la capacité de se donner
des méthodes de travail efficaces, I'éleve devant planifier
ses démarches et les ajuster au besoin de facon a pou-
voir dégager des conclusions ou compiler des résultats
qu'il réinvestira dans de nouvelles situations. En s'enga-
geant dans I'exploration de diverses pistes d'investigation
ou de scénarios de réalisation, |'éleve met en ceuvre sa

pensée créatrice. Il mobilise ses ressources personnelles
pour exploiter de nouvelles idées ou de nouveaux
concepts. Il apprend ainsi a mieux actualiser son potentiel.
Lorsqu'il considére des solutions ou des hypotheéses, il
accepte de prendre des risques intellectuels. Avec le temps,
il apprend a se faire confiance et s'accorde le droit a I'erreur.

L'éléve doit également faire appel a son jugement critique
pour mettre a profit ses connaissances, notamment lors-
qu'il analyse, méme sommairement, certaines retombées
de la science et de la technologie. Il doit s'appuyer sur des
faits et conserver une certaine distance a I'égard des
influences médiatiques, des pressions sociales et des idées
recues. Qu'il soit a la recherche de réponses ou de solutions
a des probléemes scientifiques ou technologiques ou qu'il
essaie de comprendre des phénomeénes qui I'entourent,
I'éleve est amené a exploiter I'information de facon judi-
cieuse. Par ailleurs, pour développer ses connaissances en
science et en technologie, il est nécessairement appelé a
coopérer, puisque font partie intégrante de la démarche
d'apprentissage : le partage d'idées ou de points de vue,
la validation par les pairs ou par des experts de méme
que la collaboration a diverses activités de recherche,
d'expérimentation ou de conception. Enfin, I'appropriation
de concepts étant liée a la connaissance du langage pro-
pre a la science et a la technologie, ces derniéres contri-
buent au développement de la compétence de I'éléve a
communiquer de facon appropriée.

L'essor des technologies de I'information et de la commu-
nication a contribué de facon significative aux récentes
avancées dans le monde de la science et de la technolo-
gie. La compétence a exploiter les technologies de I'infor-
mation et de la communication peut s'avérer un atout



important pour I'éléve. Divers moyens sont susceptibles
de faciliter sa démarche d'investigation : traitement rapide
de I'information, recherche, organisation et archivage de
I'information, création et utilisation d'une base de données,
modélisation, augmentation de la portée de ses sens grace
a des périphériques. De plus, en se joignant a une com-
munauté scientifique virtuelle, il peut partager de I'infor-
mation, avoir recours a des experts en ligne, échanger des
données, communiquer les résultats de sa démarche et les
confronter a ceux de ses pairs en participant a un forum
de discussion ou a une vidéoconférence.

Relations avec les autres disciplines

Dans une perspective de formation qui se veut intégrée,
il importe de ne pas dissocier les apprentissages effectués
en science et technologie de ceux réalisés dans d'autres
disciplines. Puisqu’une discipline se définit, entre autres
choses, par sa maniére de percevoir le réel et le regard
particulier qu'elle porte sur le monde, elle peut s'enrichir
de I'éclairage complémentaire qu'apportent les autres dis-
ciplines comme elle peut contribuer a les éclairer a son tour.

De ce point de vue, le programme de science et techno-
logie présente des liens intéressants avec la géographie
de méme qu'avec |'histoire et éducation a la citoyenneté.
D'une part, avec la géographie, le programme aborde de
facon plus particuliere des connaissances liées au milieu
naturel que I'éléeve pourra réinvestir pour comprendre
I'organisation du territoire et certains enjeux territoriaux.
D'autre part, des liens sont possibles avec I'histoire et édu-
cation a la citoyenneté, car la science et la technologie
constituent un aspect important des réalités sociales.
L'étude des développements scientifiques et technolo-
giques peut donc éclairer la compréhension que I'on a de
I'histoire des sociétés. En retour, la perspective historique
permet de contextualiser les développements en science
et technologie.

Si la science et la technologie tirent profit de la créativité
a laquelle les disciplines artistiques concourent de maniere
privilégiée, elles apportent a leur tour une contribution a
ces disciplines. Par exemple, les instruments de musique,
en tant qu’objets techniques, sont concus pour répondre
a certains besoins et il peut étre intéressant de mieux com-
prendre leur fonctionnement.

Il en est de méme en ce qui concerne I'éducation phy-
sique et a la santé. En s'intéressant aux matériaux utili-
sés dans la fabrication de divers équipements sportifs,
I'éleve arrive a mieux saisir I'influence de ces matériaux
sur les forces et les mouvements impliqués dans les acti-
vités physiques qu'il pratique.

D’autres disciplines fournissent a I'éléve des outils essen-
tiels au développement de ses compétences en science et
technologie. C'est le cas notamment du francais et de
I'anglais, qui lui permettent d'acquérir des connaissances
langagiéres utiles dans diverses activités scientifiques et
technologiques. Qu'il s'agisse de lire ou d'écrire des textes
variés ou encore de communiquer oralement, les compé-
tences que I'éléve développe dans ses cours de francais
s'avérent indispensables pour avoir accés a une informa-
tion pertinente, décrire ou expliquer un phénomene ou
encore justifier un choix méthodologique. Par ailleurs, |'uti-
lisation de la langue anglaise comme moyen de commu-
nication en science et en technologie étant trés répandue,
la connaissance de cette langue constitue un atout pour
I'éleve en quéte d'information.

De son c6té, la mathématique présente un corps de
connaissances utiles a la science et a la technologie. Elle
permet, par exemple, de modéliser les relations qui exis-
tent entre certaines variables. De plus, lorsque I'éléve
entreprend une démarche scientifique ou technologique,
il est souvent amené a mesurer, a dénombrer, a calculer
des moyennes, a appliquer des notions de géométrie, a

visualiser dans I'espace et il doit choisir divers modes de
représentation a plusieurs étapes de cette démarche. Par
le vocabulaire, le graphisme, la notation et les symboles
qu’elle offre, la mathématique constitue aussi un langage
dont peuvent tirer profit la science et la technologie.

Enfin, la science et la technologie bénéficient largement
des compétences développées en enseignement moral et
religieux, en raison notamment des multiples questions
d'ordre éthique qui y sont abordées, comme celles de
I'intervention de I'humain sur la reproduction ou sur
I'environnement.

271

Chapitre 6

Programme de formation de [’école québécoise Domaine de lo mathématique, de la science et de la technologie Science et tec/mologie



Contexte pédagogique

Le programme de science et technologie sollicite la curio-
sité, la créativité, |'esprit critique et I'autonomie de I'éléve
et mise sur sa participation active a ses apprentissages. Il
convient donc de privilégier des situations d'apprentissage
et d'évaluation contextualisées, ouvertes et intégratives
qui débouchent sur des activités diversifiées, susceptibles
d'intéresser I'éleve et de donner un sens concret aux
objets d'étude.

Qualités des situations
d'apprentissage et d’'évaluation

Une situation est contextualisée dans la mesure ou elle
s'inspire de phénoménes naturels, de questions d'actua-
lité, de problémes du quotidien ou de grands enjeux de
I'heure. Les préoccupations en matiére de consommation,
d'environnement, de santé, de bien-étre, d'économie et de
gestion responsable des ressources sont autant de sujets
qui mettent a contribution la science et la technologie et
qui peuvent éveiller I'intérét de I'éléve.

Une situation est ouverte lorsqu'elle présente des données
de départ susceptibles de fournir différentes pistes de
solution. Ces données peuvent étre complétes, implicites
ou superflues. Certaines peuvent aussi faire défaut et
nécessiter une recherche qui débouchera sur de nouveaux
apprentissages. Leur analyse implique donc de les trier et
de sélectionner celles que I'on juge pertinentes.

Une situation est intégrative lorsqu'elle permet de mobi-
liser des connaissances issues des différents univers du
contenu de formation : I'univers technologique, I'univers
matériel, 'univers vivant ainsi que la Terre et I'espace.
Lintégration exige non seulement la mobilisation de
connaissances d’origines diverses, mais également leur
articulation.

Programme de formation de I’école québécoise

Finalement, une méme situation peut générer des activités
d'apprentissage diversifiées. Par rapport a une situation
ou une problématique donnée, I'éléve peut étre appelé a
jouer un rdle d'investigation lors d'une expérimentation en
laboratoire, d'une exploration sur le terrain ou de la cons-
truction d’un objet technique en atelier. Il peut rechercher
activement, seul ou en collaboration avec ses pairs, des
explications pour satisfaire sa curiosité personnelle a |'égard
de certains phénoménes ou des principes de fonctionnement
d'un appareil. Qu'il ait a rédiger un rapport de recherche,
a formuler des questions ou a proposer des explications,
il doit employer un langage approprié. Il profite également
des périodes réservées pour la communication orale ou
écrite d'information, par exemple a I'occasion d'événe-
ments tels que la présentation d’une recherche ou encore
la participation a une exposition ou a un débat.

Role de I'enseignant

Dans ce type de situation, il importe d'offrir a I'éléve un
encadrement qui soit a la fois souple et rigoureux. L'enca-
drement doit étre souple, c'est-a-dire laisser une place au
questionnement et donner a |'éléve suffisamment de lati-
tude pour qu'il puisse explorer diverses pistes et faire des
choix. Il doit aussi étre rigoureux, c'est-a-dire amener |'éléve
a se conformer aux regles et aux conventions qui régissent
Iactivité scientifique et technologique. A tout moment,
I'enseignant s'assure que I'éléve n’est pas submergé par
la quantité des informations qu'il a a traiter. Il est conscient
de l'importance de soutenir autant la sélection des infor-
mations pertinentes pour le projet ou la résolution du pro-
bleme que la recherche d'informations nouvelles. En effet,
il faut comprendre que si, initialement, les situations sont
ouvertes, elles doivent étre circonscrites a un projet ou un
but réalistes et offrir les ressources adéquates.

Ainsi, lors d’une expérimentation en laboratoire ou d'une
exploration sur le terrain, I'éléve est appelé a contribuer
a I'élaboration et a la mise en ceuvre de ses démarches.
L'enseignant favorise I'autonomie de I'éléve en lui four-
nissant un matériel varié qui lui permet de considérer plu-
sieurs pistes de solution. Il balise les choix de I'éléve en
tenant compte des aspects de la démarche sur lesquels il
veut I'amener a travailler plus particuliérement (la formu-
lation d’une hypothése, le concept de variable, la notion
de mesure, la représentation des résultats). Il lui fournit,
au besoin, des explications appropriées pour I'aider a che-
miner. Il peut envisager, a I'occasion, |'apprentissage par
essais et erreurs, réservant alors du temps pour analyser
adéquatement les sources d'erreurs.

Congue elle aussi comme un processus de création, la
démarche de conception d'un objet technique doit accor-
der une place importante a la recherche d'idées ingé-
nieuses pour satisfaire un besoin. La construction de |'objet
est donc précédée d'une analyse du probléme en cause
et d'une étude du principe de fonctionnement. L'éléve est
incité a participer a des échanges d'idées, a présenter ses
propositions sous forme de plans ou de schémas, a com-
parer ses plans et schémas a ceux des autres et a envisa-
ger en équipe plusieurs solutions.

Ouverture de la classe
aux ressources externes

Diverses ressources culturelles peuvent également étre
mises a profit. Les musées, les centres de recherche, les
firmes d'ingénieurs, le milieu médical, les industries et entre-
prises locales ou toute autre ressource communautaire
sont autant de richesses a solliciter pour le développement
d'une culture scientifique et technologique. Le recours aux
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spécialistes est courant dans I'exercice de la science et de
la technologie. Les activités faisant appel a ces derniers per-
mettent aux éléves de se familiariser avec les ressources
scientifiques et technologiques du milieu, de cdtoyer des
passionnés du domaine de la science et de la technologie
en plus de s'éveiller a des perspectives de carriére. Il est
a souhaiter que des relations durables s'établissent entre
le milieu scolaire et la communauté scientifique et
technologique.

Evaluation dans un
contexte d'apprentissage

Par ailleurs, en science et technologie, I'évaluation s'effec-
tue en conformité avec les orientations du Programme de
formation. Elle est concue comme un soutien a I'appren-
tissage et porte sur le développement des compétences
disciplinaires pour lequel la maitrise des concepts est
essentielle. L'évaluation doit utiliser le méme type de situa-
tion (contextualisée, ouverte, intégrative et permettant des
activités diversifiées) tant en cours d'apprentissage qu'en
fin de cycle. Elle suppose également une régulation qui
permet d'apporter les ajustements nécessaires au déve-
loppement des compétences.

Exemple d’une situation d’apprentissage

Lexemple illustré dans le schéma qui figure a la page sui-
vante présente une situation d'apprentissage contextuali-
sée, intégrative et ouverte, qui peut donner lieu a diverses
activités d'apprentissage. Une telle situation permet a
I'éléve de donner un sens aux concepts de la discipline en
les intégrant a un contexte dans lequel leur usage s'avére
pertinent. Elle permet aussi d'établir plusieurs liens avec les
intentions éducatives des domaines généraux de forma-
tion de méme qu'avec d'autres disciplines. Elle sollicite par
ailleurs le recours a des compétences aussi bien transver-
sales que disciplinaires. Les divers éléments du Programme
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de formation susceptibles de présenter des liens avec la
situation d'apprentissage sont indiqués en rouge. Il va de
soi que l'orientation que I'on choisit de donner a cette
situation d'apprentissage peut mener au développement
d'une partie de ces liens seulement.

Cette situation est contextualisée dans la mesure ou elle
prend appui sur un probléme du quotidien et comporte
des liens avec plusieurs domaines généraux de formation
(Santé et bien-étre, Environnement et consommation,
Orientation et entrepreneuriat). Elle permet aussi de faire
appel aux repeéres culturels suggérés dans le programme
ou a d'autres qui pourraient s'avérer pertinents. Ainsi, le
probléme de la «conservation des aliments » repose sur
certaines « transformations des aliments », déja indiquées
comme repéres culturels. Ces liens peuvent faire en sorte
que les apprentissages effectués en classe débouchent sur
des activités qui se passent au dela des murs de I'école.

La situation est aussi intégrative dans la mesure ou elle
mobilise et met en relation des concepts puisés dans plu-
sieurs univers du contenu de formation : I'univers matériel
(organisation, propriétés et transformations), I'univers
vivant (diversité de la vie et maintien de la vie) et I'univers
technologique (ingénierie et systémes technologiques).
Pour traiter la situation, I'éléve peut faire appel a divers
concepts et établir entre eux des relations : cellules ani-
males et végétales, molécules et atomes, changements
chimiques et physiques, états de la matiére, température,
conservation de la matiére, mélanges, solutions, acidité et
basicité, propriétés caractéristiques, masse et volume.

La situation permet également d'établir des liens avec la
mathématique. Par exemple, si la technique de conserva-
tion privilégiée est la dessiccation, il peut étre intéressant
de déterminer le pourcentage d'eau résiduelle dans I'ali-
ment a divers niveaux de traitement et d'établir ensuite
la relation entre ce pourcentage et le temps de conserva-
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tion. D'autres facteurs peuvent étre pris en considération
par ceux qui recherchent de plus grands défis. On peut
aussi établir des liens avec d'autres domaines d'appren-
tissage, par exemple celui de I'univers social. En effet, le
probléme de la conservation des aliments pourrait étre
abordé du point de vue de I'histoire, ce qui permettrait de
voir comment la sédentarité et I'invention de I'agriculture
ont modifié le genre de vie des individus et entrainé le
besoin de mettre au point des techniques de conservation
des aliments.

Enfin, la situation est ouverte, les données étant assez
générales pour permettre d'aborder le probléme de plu-
sieurs facons (dessiccation, stérilisation, acidification, etc.).
L'enseignant propose des activités d'apprentissage variées
en tenant compte des connaissances antérieures des
éleves. La situation peut étre simplifiée ou, au contraire,
enrichie pour répondre aux besoins particuliers des éléves.
Quelle que soit la porte d'entrée privilégiée, I'éléve devra
recueillir des informations, mobiliser diverses ressources,
tant internes qu'externes, et réaliser de nouveaux appren-
tissages pour résoudre le probléme et le faire de facon
sécuritaire. Il aura également |'occasion d'exercer et de
développer les trois compétences visées par le programme
de science et technologie.
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EXEMPLE D’UNE SITUATION D’APPRENTISSAGE EN SCIENCE ET TECHNOLOGIE

Orientation et
entrepreneuriat
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solutions a des
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Les aliments que nous retrouvons dans notre assiette sont
nécessaires a notre survie. Cependant, ils ne se conservent
pas éternellement. Bien vite, ils ne sont plus comestibles et
deviennent, dans certains cas, toxiques et méme mortels.

La conservation des aliments

Leur apparence se transforme et ils se mettent a dégager
de droles d'odeurs. Pour ralentir le plus possible cette
décomposition, les humains ont découvert diverses
méthodes de conservation des aliments. Celles-ci ont alors
largement contribué a améliorer les chances de survie et la
santé des individus. Elles ont aussi eu un impact sur la
consommation et le commerce des aliments.

C'est par I'étude des causes de la décomposition des
aliments ainsi que des besoins des humains qu'il est
possible de déterminer le ou les moyens les plus appropriés
pour conserver un aliment.

Choisir une méthode ou construire un dispositif pour
conserver le plus longtemps possible un aliment.

\_ /

X, télévision, réfé
es-ressources, log

y UNIVERS VIVANT
TIC, repéres

o Diversité de
la vie

 Perpétuation i
des espéces

* Maintien de

‘% : la vie

EN ROUGE : Eléments du Programme de
formation susceptibles de présenter des liens
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La science et la technologie se distinguent notamment par
la rigueur qui caractérise leurs démarches de résolution de
problémes. Ces problémes, dont I'origine est soit une ques-
tion, soit un besoin, comportent des données initiales, un
but a atteindre et des contraintes. Quant aux démarches,
elles exigent le recours a des stratégies d'investigation qui
nécessitent créativité, méthode, rigueur, ingéniosité, curio-
sité, persévérance et modestie. Apprendre a effectuer ce
type de démarches permet de mieux comprendre la nature
de I'activité scientifique et technologique.

Le fait de chercher des réponses ou des solutions a des
problémes d'ordre scientifique ou technologique implique
de recourir aux modes de raisonnement et aux démarches
méthodologiques propres a la science et a la technologie.
Bien qu'elles reposent sur des procédés systématiques, ces
démarches ne sont pas a I'abri d'erreurs et peuvent faire
appel au tatonnement. En effet, leur concrétisation exige
un questionnement continuel afin de valider le travail en
cours et d'effectuer les ajustements nécessaires en fonc-
tion des buts fixés ou des choix effectués. Le résultat final
d'une expérience ou d'une conception révele parfois cer-
taines difficultés qui aménent de nouveaux problemes. Ainsi,
les acquis sont toujours considérés comme provisoires
et s'inscrivent dans un processus continu de recherche et
d'élaboration de nouveaux savoirs.

L'éleve développe progressivement cette compétence en
tentant de résoudre des problémes relativement com-
plexes qui requierent la mise en ceuvre de démarches
d'investigation en science ou de conception en techno-
logie. Ces démarches se distinguent par la nature des pro-
blemes qu’elles abordent et les buts qu’elles poursuivent.
Axée sur le questionnement, |'exploration, I'observation
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systématique et I'expérimentation, la démarche d'investi-
gation vise a expliquer des phénoménes. Axée sur la satis-
faction d'un besoin individuel ou collectif, la démarche
de conception a pour objectif la construction d'objets
techniques.

Lorsqu'il s'engage dans une démarche d'investigation
scientifique, I'éléve doit d'abord cerner un probléme. Il lui
faut donc chercher des indices significatifs et identifier
les éléments pertinents qui définissent le probléme. Cette
démarche de questionnement est essentielle pour déli-
miter un cadre d'expérimentation ou d'exploration permet-
tant de concevoir des scénarios d'investigation. C'est par
la collecte de données et le traitement rigoureux qu'il en
fait que I'éleve peut valider ses hypotheéses et, si néces-
saire, redéfinir le probléme, réajuster sa démarche et for-
muler de nouvelles questions.

Lorsqu'il s'engage dans une démarche de conception,
I'éleve identifie un besoin a satisfaire. Il envisage diffé-
rents scénarios de réalisation en tenant compte des
contraintes du cahier des charges' ou de ses propres exi-
gences et des moyens dont il dispose. L'analyse de ces
scénarios lui permet de planifier de fagon efficace le tra-
vail a effectuer afin d’élaborer une solution ingénieuse.
C'est par un examen approfondi du prototype qu'il a
congu et sa mise a I'essai que |"éléve peut évaluer la solu-
tion qu'il préconise et vérifier si elle est conforme aux exi-
gences du cahier des charges. Si cela est nécessaire, il
effectue un retour sur sa démarche tout en proposant des
améliorations.

En comparant ces deux démarches, I'éléve pourra prendre
conscience des modes de raisonnement qui leur sont com-
muns tout en découvrant aussi leur complémentarité. En
effet, si la technologie repose sur des principes scienti-
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fiques et tire profit du développement des savoirs scien-
tifiques, la science, en contrepartie, bénéficie largement des
progrés technologiques. Elle recourt souvent a la techno-
logie pour résoudre des problémes pratiques, la démarche
d'expérimentation requérant parfois la conception de nou-
veaux outils. Par ailleurs, lors de la conception d'un objet
technique, une expérience scientifique peut s'avérer essen-
tielle pour vérifier les propriétés de matériaux et s'assu-
rer qu'ils répondent aux exigences de construction.

Le schéma qui suit illustre la dynamique qui caractérise la
recherche de réponses ou de solutions a des problemes
d'ordre scientifique ou technologique. Les démarches
d'investigation et de conception, respectivement en
science et en technologie, y sont considérées comme pré-
sentant des étapes similaires et d'autres, clairement dis-
tinctes. Les fleches de rétroaction montrent que la
dynamique n’est pas nécessairement une procédure
linéaire, comme une suite rigide d'opérations, mais qu'elle
constitue plutdt un processus complexe ol les remises en
question sont possibles. La démarche devient alors I'occa-
sion d'apprendre a partir de ses erreurs et de proposer
des améliorations. Ce réseau de fleches montre également
qu'il est possible de passer d'une démarche a I'autre, dans
le cas, par exemple, d'une expérimentation permettant de
déterminer le meilleur matériau a utiliser dans la concep-
tion d'un objet technique. De la méme facon, la démar-
che d'investigation pourra étre facilitée par la conception
d'un objet technique comme un instrument de mesure.

1. Texte ot I'on trouve la fonction recherchée de méme que toutes
les exigences et les contraintes liées a la conception et a I'utilisation
de I'objet technique.
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DYNAMIQUE DE LA RECHERCHE
de réponses ou de solutions

a des problémes d'ordre
scientifique ou technologique

Cerner
un probleme
de nature scientifique
ou technologique

Choisir
un scénario
d'investigation ou de
conception

Canrétiscr
sa demarche

Effectuer
I’experience
ou collecter
des données

Fabriquer
le prototype

sProcéde(
alamise a
I’essai

Analyser
ses resultats

Faire un retour
sur sa démarche

ou proposer des
améliorations
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| Homsteneel Nl H b

Choisir un scénario d’investigation

ou de conception

Envisager divers scénarios e Tenir compte des
contraintes inhérentes a chacun d’eux e Retenir
un scénario susceptible de permettre d'atteindre
le but visé e Justifier ses choix e Planifier sa
démarche

Cerner un probleme

Identifier les caractéristiques
scientifiques ou technologiques
du probléeme e Reconnaitre les
éléments qui semblent pertinents
e Formuler le probléme

. Chercher des réponses ou des
: solutions a des problemes d’ordre 3
scientifique ou technologique

"0 i

Concretiser sa demarche

Suivre les étapes de la planification
* Au besoin, ajuster ses manipulations,
revoir sa planification ou chercher une
nouvelle piste de solution e Noter tout
élément ou toute observation pouvant
étre utile

Analyser ses réesultats ou sa solution

Rechercher les tendances significatives parmi les
données ou procéder a la mise a I'essai du prototype
e Examiner les résultats a la lumiére de la démarche
e Formuler de nouveaux problémes ou proposer des
améliorations e Tirer des conclusions

| ritefer HEYAllati

— Représentation adéquate de la situation
— Elaboration d’une démarche pertinente pour la situation
— Mise en ceuvre adéquate de la démarche

— Elaboration de conclusions, d’explications ou de solutions pertinentes

[ Atpentesiid
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Ala fin du premier cycle du secondaire, I'éléve est en mesure de mettre en
ceuvre autant une démarche d'investigation scientifique qu‘une démarche
de conception technologique. Il détermine si une situation donnée est
de nature scientifique ou technologique ou si elle fait appel a ces deux
dimensions. Il adapte sa démarche en conséquence et passe d'une
démarche a l'autre lorsque la situation I'exige.

En ce qui a trait a la démarche d'investigation scientifique, I'éléve
formule des questions ou des explications provisoires pertinentes et en
dégage des hypothéses vérifiables ou des prédictions vraisemblables. Il
est en mesure de justifier ses hypothéses ou ses prédictions. Il élabore sa
démarche et contrdle, lorsque cela est approprié, au moins une variable
pouvant influencer les résultats. Dans I'élaboration de sa démarche, il
choisit les outils, I'équipement et les matériaux requis parmi ceux qui
sont mis a sa disposition et il a recours, si nécessaire, aux technologies
de I'information et de la communication. Il met en ceuvre sa démarche
en travaillant de fagon sécuritaire et I'ajuste au besoin. Il recueille des
données valables en utilisant correctement les outils ou les instruments
choisis. Il analyse les données recueillies et en tire des conclusions ou
des explications pertinentes. Il propose alors, s'il y a lieu, de nouvelles
hypothéses ou des modifications a sa démarche.

Pour ce qui est de la démarche de conception technologique, I'éleve
cerne un besoin ou prend connaissance du cahier des charges. Il exa-
mine le besoin et en extrait un probléme a résoudre. Il tient compte des
contraintes a respecter sur les plans de la réalisation et de |'utilisation
de I'objet technique. Il étudie les principes de fonctionnement de ce der-
nier, les illustre a I'aide de schémas et dégage les concepts scientifiques
et technologiques impliqués. Il imagine quelques solutions et retient
celle qui lui semble la plus adéquate. Il fait une étude de construction de
I'objet technique, ce qui lui permet de préciser la forme et la dimension
des pieces, les matériaux nécessaires ainsi que les techniques d'assem-
blage appropriées tout en respectant les contraintes. Il construit un pro-
totype conforme a la solution retenue en travaillant de fagon sécuritaire.
Au besoin, il ajuste sa démarche. Il vérifie si le prototype est fonctionnel
et si la solution permet de répondre au besoin décelé ou aux exigences
du cahier des charges.
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La science et la technologie ont des répercussions sur les
aspects économique, social et politique de notre vie. Cer-
taines sont positives et contribuent de facon notable a amé-
liorer notre qualité de vie. D'autres, par contre, soulévent
des problémes ou suscitent des enjeux d'ordre éthique a
I'égard desquels il faut se situer. Toutes les sphéres de
I'activité humaine, qu'elles soient personnelles, sociales ou
professionnelles, sont touchées a des degrés divers, de telle
sorte que la science et la technologie apparaissent aujour-
d'hui comme des outils indispensables pour comprendre
le monde dans lequel nous vivons et nous y adapter. Pour
s'intégrer a la société et y exercer son réole de citoyen,
I'éleve doit donc disposer d'une culture qui implique la
capacité de mettre a profit ses connaissances scientifiques
et technologiques dans divers contextes de la vie quoti-
dienne et de prendre des décisions éclairées.

La compétence qui consiste a mettre a profit ses connais-
sances scientifiques et technologiques suppose que |'on
s'est approprié certains concepts fondamentaux néces-
saires a la compréhension de divers phénoménes ou a
I'analyse d'objets techniques. Cette appropriation ne sau-
rait toutefois se limiter a la simple maitrise d'un forma-
lisme mathématique ou a I'application d'une recette.
Comprendre un phénomene, c'est d'abord s'en donner une
représentation qualitative qui permet d'en saisir les rela-
tions. C'est aussi parvenir a I'expliquer a I'aide de lois et
de modeles appropriés. Comprendre le fonctionnement d'un
objet technique, c'est étre en mesure d’en reconnaitre la
fonction et le fonctionnement, c'est-a-dire de reconnaitre
les principes scientifiques sollicités, d'en identifier les élé-
ments et de saisir les relations qui existent entre ces élé-
ments. Ces connaissances ne sont toutefois pertinentes
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pour I'éléve que dans la mesure ou il peut en apprécier
la nature, |'origine et la valeur, et en saisir la portée,
notamment dans sa vie quotidienne.

Cette compétence fait aussi appel a des connaissances
relatives a la maniére dont les savoirs scientifiques et tech-
nologiques sont construits, standardisés, acquis et utilisés
ainsi qu‘aux rapports qu'ils entretiennent avec d'autres
spheres de I'activité humaine. Ces connaissances s'averent
essentielles pour comprendre les relations entre ces
domaines et la société. En effet, pour en apprécier les
diverses retombées et en évaluer les nombreuses consé-
quences, il importe de ne pas aborder les savoirs scienti-
fiques et technologiques de maniére isolée, sans prendre
en considération les contextes sociaux et historiques dans
lesquels ils sont produits, transmis et utilisés.

Les interrogations que suscitent les multiples interactions
de I'homme avec son environnement stimulent le déve-
loppement de cette compétence. Ces questions sont
d'autant plus susceptibles d'éveiller I'intérét et la curio-
sité de I'éleve qu'elles rejoignent ses préoccupations et qu'il
contribue a les formuler. Par ailleurs, certains concepts se
prétent particuliérement bien a une étude de leur évolu-
tion, ce qui fournit a I'éléve une occasion privilégiée de
réfléchir sur le contexte ayant présidé a leur émergence
et sur la maniére dont ils se sont transformés au cours
des ans. L'éléve est ainsi amené a prendre conscience du
caractére non absolu des concepts scientifiques et tech-
nologiques et a en relier I'évolution, parfois lente, parfois
trés rapide, a sa propre démarche de construction de
connaissances.
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Dégager des retombées de la science

et de la technologie

Aborder les retombées a long terme de la science
et de la technologie sur I'individu, la société,
I'environnement et I'économie e Les situer dans
leur contexte social et historique et examiner leurs
effets sur le mode de vie des individus e Identifier
des questions ou des enjeux sur le plan éthique

Comprendre le fonctionnement
d’objets techniques

Manifester de la curiosité a I'égard de
certains objets techniques e S'interroger
sur leur fonctionnement et leur fabrication
e Au besoin, les démonter ¢ En identifier
les matériaux, les piéces et les types de
liaisons e S’en donner une représentation
schématique e Reconnaitre les différents
systémes et sous-systemes e Expliquer leur
fonctionnement

Mettre a profit ses
cohnaissances scientifiques
et technologiques

— Formulation d’un questionnement approprié

Comprendre des phénomenes naturels

Se poser des questions sur son environnement e S'interroger
sur certains phénomeénes e Les décrire de maniére qualitative
« S'en donner une représentation schématique ¢ Expliquer les
phénoménes a l'aide de lois ou de modéles e Vérifier la
cohérence de I'explication donnée e S'approprier les concepts
pertinents et en reconnaitre le caractére évolutif

— Utilisation pertinente des concepts, des lois, des modeéles et des théories de la science et de la technologie

— Production d’explications ou de solutions pertinentes

— Justification adéquate des explications, des solutions ou des décisions
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A'la fin du premier cycle du secondaire, I'éléve
doit faire face a des situations ou a des ques-
tionnements provenant de phénoménes
naturels, de sujets d'actualité, de problémes
du quotidien ou de grands enjeux de I'heure.
Il les analyse sous I'angle de la science et de
la technologie en faisant appel a un ou plu-
sieurs champs disciplinaires.

Lorsque I'éleve analyse une situation du
point de vue de la science, il circonscrit le
phénomeéne et en dégage les composantes
scientifiques. Il émet des explications ou des
pistes de solution provisoires, puis il les élabore
en prenant appui sur certains concepts, des
lois, des théories et des modéles de la science.

Lorsque I'éleve analyse une situation du
point de vue de la technologie, il détermine
la fonction de I'objet technique et en analyse
le fonctionnement. Il manipule I'objet et le
démonte au besoin afin d'en saisir les prin-
cipaux systémes et mécanismes. Il décrit les
principes de fonctionnement de |'objet en
s'appuyant sur des concepts scientifiques et
technologiques pertinents. Il explique les solu-
tions retenues lors de la construction de I'objet.

Lorsque la situation s'y préte, I'éléve reconnait
les avantages et les inconvénients des solu-
tions envisagées en vue d'alimenter la prise
de décision. Il dégage alors des retombées de
cette prise de décision, en particulier dans le
domaine de I'environnement et sur le plan
éthique.
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La communication joue un rdle essentiel dans la construc-
tion des savoirs scientifiques et technologiques. Dans la
mesure ou ils sont socialement élaborés et institués, ces
derniers supposent le partage de significations communes
permettant I'échange d'idées et la négociation de points
de vue. Un tel partage exige I'emploi d'un langage stan-
dardisé qui délimite le sens des termes en fonction de
I'usage qu'en fait la communauté scientifique. La diffu-
sion des savoirs obéit aussi a des régles. Les résultats de
recherches doivent en effet étre soumis a un processus de
validation par les pairs avant d'étre transmis au grand
public. La communication peut donc revétir diverses
formes selon qu'elle s'adresse aux membres de cette com-
munauté ou qu'elle vise a informer un public non initié.

Communiquer a |'aide des langages utilisés en science et
technologie consiste a recourir aux codes et aux conven-
tions propres a cette discipline (le systéme international
d'unités, par exemple). Cela permet de s'approprier des
savoirs par l'intermédiaire d'échanges avec d'autres per-
sonnes, de structurer ses observations, de formuler des
explications ou de transmettre des résultats. La capacité
de recourir a ces langages suppose que |'on est en mesure
de produire et d'interpréter des informations a caractére
scientifique ou technologique. Linterprétation intervient
tout autant dans la lecture d'un article scientifique ou
technique que dans la compréhension d'un rapport de
laboratoire ou dans I'utilisation d'un cahier des charges,
d'un plan ou d'un schéma. Pour sa part, la capacité de
produire des informations est largement sollicitée lorsqu'il
s'agit d'élaborer un protocole de recherche, d'effectuer un
rapport de laboratoire ou encore de faire un exposé sur
une question d'ordre scientifique ou technologique.
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Cette compétence se développe dans des situations ou
I'éléve partage avec ses pairs le fruit de son travail et les
démarches qu'il a utilisées ou encore lorsqu'il recherche
aupres d'experts des réponses a un questionnement. C'est
aussi lors d'activités telles que la présentation d'un pro-
jet ou la réalisation d'une expo-sciences qu'il est appelé
a employer le langage propre a cette discipline tout en
adaptant son discours a son public. Dans ce type de com-
munication, le recours aux technologies de I'information
et de la communication peut s'avérer utile ou offrir un
enrichissement substantiel. Par ailleurs, I'appropriation de
concepts ou de démarches permet a I'éleve de se familia-
riser graduellement avec le langage de la discipline et ses
usages. Elle le rend attentif au fait que les mémes termes
n‘ont pas nécessairement la méme signification dans le
langage courant et le langage scientifique ou technolo-
gique. De méme, il apprend a établir des liens entre le
sens des concepts et leur usage, ce sens pouvant différer
selon le contexte disciplinaire dans lequel ils sont utilisés.

Cette compétence est indissociable des deux autres com-
pétences du programme et ne saurait se développer indé-
pendamment d'elles. L'expérimentation scientifique ou la
construction d'un objet technique font toutes deux appel
a des conventions, et ce, tant pour I'élaboration d'un pro-
tocole de recherche ou d'un scénario de réalisation que
pour la présentation de résultats. Tableaux, graphiques,
symboles, schémas, dessins techniques, maquettes, équa-
tions mathématiques et modeles sont autant de modes
de présentation qui peuvent soutenir la communication,
dans la mesure toutefois ou les régles d'usage propres a
la discipline et a la mathématique sont respectées.

L'appropriation de concepts ne saurait, pour sa part, se
faire indépendamment d'un langage et d'un type de dis-
cours. Ainsi, les lois scientifiques, qui sont une facon de
modéliser les phénomeénes, s'expriment généralement par
des définitions ou des formalismes mathématiques. Les
comprendre, c'est pouvoir les relier aux phénoménes
qu'elles ont pour objectif de représenter. L'apprentissage
du langage propre a cette discipline vise son utilisation et
non seulement la connaissance de sa structure. Il néces-
site |'établissement de liens explicites entre des codes et
des symboles et la réalité qu'ils représentent.
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Participer a des échanges d’information a caractere scientifique et technologique

Comprendre la fonction du partage d'information e Faire preuve d'ouverture quant aux autres points de
vue o Comparer ses données et sa démarche avec celles des autres e Valider son point de vue ou sa
solution en les confrontant avec d'autres

2 ~ Divulguer des savoirs ou
Communiquer a I"aide . N
des resultats scientifiques

des langages utilises et technologiques
en science et f@Gb”OIOQiG Tenir compte de ses interlocuteurs

e Recourir a divers formats de
présentation (symboles, tableaux,
dessins techniques, etc.) e Adapter
la communication au type de
médium utilisé (production écrite,

Interpréter et produire des messages a caractere expose oral, page Web, etc.)

scientifique et technologique

Utiliser des informations scientifiques et technologiques provenant
de diverses sources  Faire preuve de vigilance quant a la crédibilité
des sources retenues o Juger de leur pertinence e Recourir a des modes
de présentation conformes aux régles et aux conventions propres a
la science, a la technologie et a la mathématique

— Interprétation adéquate de messages a caractére scientifique et a caractére technologique

— Respect de la terminologie, des régles et des conventions propres a la science et a la technologie
dans la production de messages

Programme de formation de I'école québécoise Domaine de lo mathématique, de la science et de la technologie

A la fin du premier cycle du secondaire, I'éléve
interpréte et produit, sous une forme orale,
écrite ou visuelle, des messages a caractére
scientifique et a caractére technologique. I
recourt de facon appropriée aux langages
associés a la science et a la technologie, dont
les langages mathématique et symbolique et
le langage courant. Il produit des messages
structurés, clairs, formulés avec rigueur et il
respecte les conventions. |l adapte, s'il y a lieu,
ses messages a ses interlocuteurs. Il est en
mesure d’expliciter, en langage courant, le
sens des messages qu'il a produits ou qu'il a
interprétés.

Science et technologie
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Contenu de formation

Le contenu de formation du premier cycle du secondaire
en science et technologie constitue une ressource indis-
pensable au développement et a |'exercice des compé-
tences. Tout comme celui du primaire, il comporte des
éléments relatifs aux concepts, aux stratégies, aux tech-
niques ainsi qu'aux attitudes qui doivent étre mobilisés
par les éléves dans des situations concrétes. Il s'en dis-
tingue cependant en ce sens que tous les concepts qua-
lifiés d'essentiels sont prescrits, alors qu'au primaire
I'enseignant est invité a puiser dans un large éventail de
savoirs sans étre tenu de les aborder tous. Le contenu de
formation permet d'assurer, dés le premier cycle, la cons-
truction d'une assise commune constituée des concepts
fondamentaux en science et technologie. Cette assise doit
permettre ultérieurement I'élaboration de nouveaux
concepts qui assureront a leur tour le développement de
compétences au deuxiéme cycle.

Le programme de science et technologie du premier cycle
du secondaire vise a développer chez I'éléve une culture
scientifique et technologique. Celle-ci lui permettra non
seulement de tirer profit dans son quotidien des compé-
tences développées et des connaissances élaborées, mais
également de poursuivre sa formation dans cette disci-
pline au secondaire et aux ordres d'enseignement supé-
rieurs, s'il le désire.

Le développement d'une telle culture s'appuie sur celui
des trois compétences ciblées par le programme. Ces com-
pétences refletent I'usage que I'on souhaite que I'éléve
fasse de ses connaissances en science et technologie. Elles
doivent notamment lui permettre de mieux comprendre
la réalité scientifique et technologique dans notre société,
de méme que les objets techniques qui sont présents dans
son environnement. Le développement d’une culture scien-

Programme de formation de I’école québécoise

tifique et technologique nécessite bien sir la construction
de savoirs variés, considérés comme essentiels au premier
cycle. Ainsi, divers champs de connaissance alimentent le
contenu de formation : la géologie, I'astronomie, la phy-
sique, la chimie, la biologie et la technologie.

Le contenu de formation est divisé en quatre grands uni-
vers inspirés de ceux du programme de science et tech-
nologie du primaire — univers matériel, univers vivant,
Terre et espace, univers technologique — auxquels s'ajoute
une section intitulée Stratégies, techniques et attitudes.
Ce regroupement des éléments du contenu de formation
dans des univers a essentiellement pour objectif de faci-
liter le repérage, par les enseignants, des concepts-clés que
I'éléve devrait s'approprier. Ces univers ne sont toute-
fois pas étanches mais interreliés; ils ne doivent pas
étre abordés séparément ni de maniére séquen-
tielle. Il en est de méme des concepts, qui ne doivent pas
non plus étre abordés selon une séquence chronologique
prédéterminée, mais au moyen de situations d'apprentis-
sage et d'évaluation intégratives, comme l'illustre la situa-
tion présentée dans la section Contexte pédagogique.
L'enseignant est donc invité a puiser, dans ces différents
univers, les concepts pertinents pour aborder un sujet ou
éclairer une problématique. Les concepts retenus servent
ainsi a alimenter, au méme titre que d'autres ressources,
les situations d'apprentissage et d'évaluation. L'intégra-
tion dans une méme situation de concepts puisés
dans ces divers univers constitue une approche pri-
vilégiée dans la mise en ceuvre du programme.

Chacun des quatre grands univers est présenté en quatre
colonnes. La premiére expose les concepts généraux. La
deuxiéme précise les intentions pédagogiques qui sous-
tendent le choix des concepts prescrits, autrement dit la

maniére dont il convient de les exploiter avec les éléves,
en fonction du niveau de compréhension visé. Ces inten-
tions offrent une certaine latitude a I'enseignant mais
fixent également des exigences minimales assurant la soli-
dité des assises jusqu'a la fin du cycle et facilitant I'éva-
luation. La troisiéme colonne présente la liste des concepts
prescrits pour le premier cycle du secondaire. Cette liste
n'est en aucun cas limitative. Il est en effet souhaitable
que la richesse des situations d'apprentissage et d'évalua-
tion permette d'aller au dela des exigences minimales.
Quant a la derniére colonne, elle suggére des repéres cul-
turels susceptibles d'enrichir les situations d'apprentis-
sage et d'évaluation. Ces repéres contribuent également
a donner un caractére intégratif aux activités pédago-
giques en les ancrant dans la réalité sociale, culturelle ou
quotidienne de I'éléve. lls permettent ainsi d'établir des
liens avec les domaines généraux de formation. Finale-
ment, a ces quatre univers s'ajoute une section qui
regroupe des stratégies, des techniques et des attitudes.
Celles-ci constituent d'autres ressources qui, chacune a sa
maniere, favorisent le développement des compétences en
science et technologie.
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Univers matériel
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La connaissance de I'univers matériel améne I'éléve a porter un regard nouveau sur la matiére présente dans son environnement. L'étude de ses propriétés, de ses transformations
ainsi que de son organisation permet aussi d'envisager de nombreux usages ou procédés utiles.

Concepts généraux

Orientations

Concepts prescrits

Repéres culturels possibles

Propriétés Dans le monde qui nous entoure, il existe une grande diversité de substances et de e Propriétés Environnement

matériaux. Qu'ils soient naturels ou fabriqués, ils se distinguent les uns des autres par caractéristiques e Technologie de I'adaptation

leurs propriétés caractéristiques. Ces derniéres déterminent fréquemment l'usage qui o pMasse au climat

peut en étre fait et les problemes qu'ils peuvent causer. o Volume e Pollution de I'eau

- . & e Traitement des eaux usées
Toutefois, d"autres propriétés, comme la masse ou le volume, ne permettent pas l'iden- o Température « Eaux potables
tification d'une substance, d'un groupe de substances ou d'un matériau. Ces propriétés . " P ,
; ; i . e Etats de la matiere e Gestion des déchets
sont, elles aussi, fondamentales pour le développement en science et technologie, car A o
elles interviennent souvent dans des activités de mesure ou dans I'énoncé de lois * Acidité/basicite 2 [loes el
. - - . TR Histoire
En général, les propriétés permettent des descriptions et conduisent a |'explication - . ,
. L e Evolution des instruments
de certains phénomenes.
de mesure
e Histoire de la découverte
de nouvelles substances

Transformations Sous l'influence de certains facteurs, les substances et les matériaux subissent des e Changement physique  Environnement

transformations. Certaines de ces transformations se produisent naturellement, mais ¢ Changement chimique ~ ® Pollution chimique et thermique

il est aussi possible d'agir sur elles. Comme les bénéfices que nous en retirons s'accom- | Conservation e Recyclage

pagnent aussi d'effets indésirables et nocifs, la compréhension de la nature de ces de la matiere e Conservation et restauration

transformations s'avere indispensable. ) des biens

. o - . * Mélanges e Exploitation des hydrocarbures
Les transformations sont qualifiées de « chimiques » ou de «physiques » selon que les Solutions

molécules impliquées sont modifiées ou non. Au cours de chacune de ces transforma-
tions, la masse de la matiere est conservée ainsi que le nombre d'atomes de chaque
élément qui la compose.

Programme de formation de I’école québécoise

e Séparation
des mélanges

Interventions humaines

e Transformation des aliments

e Fabrication des produits
domestiques

e Textiles (teintures et fibres
synthétiques)

e Métallurgie (alumineries)

Histoire
¢ Antoine Laurent de Lavoisier



Concepts généraux

Organisation

Univers vivant

Orientations

Au cours de I'histoire, différents modéles de structure de la matiére ont été proposés
pour expliquer ses propriétés et ses transformations.

Au premier cycle du secondaire, les atomes sont présentés comme étant a la base de
I'organisation de la matiére. Le tableau périodique constitue un répertoire des atomes
de tous les éléments connus. Dans certaines circonstances et selon leurs affinités, les
atomes se combinent pour constituer des molécules.

Concepts prescrits

e Atome

o Elément

e Tableau périodique
e Molécule

Repéres culturels possibles

Histoire

e Démocrite et Aristote

e John Dalton

e Francis Bacon

e Dmitri lvanovitch Mendeleiev

En observant les manifestations de la vie qui I'entoure, I'éléve prend conscience de I'incroyable diversité chez les étres vivants. Chaque forme de vie est le résultat de stratégies qui
ont été couronnées de succes. Il réalise que la perpétuation des espéces est assurée par la fonction de reproduction. De plus, il est amené a découvrir que le maintien de la vie est
étroitement lié aux fonctions cellulaires.

Concepts généraux

Diversité de la vie

Programme de formation de [’école québécoise

Orientations

Sur la Terre, des millions d'étres vivants sont répartis dans divers habitats. Leur étude
révéle une foule de stratégies adaptatives ingénieuses et constitue une source constante
d'émerveillement.

Au fil du temps, a travers les processus de I'évolution et de la sélection naturelle, cer-
tains caractéres des vivants se sont modifiés et de nouvelles espéces sont apparues.
En effet, lorsque, au sein d’'une méme espéce, les variations permettent une meilleure
adaptation, elles sont favorisées et transmises par les génes aux générations suivantes.

Grace a l'observation des différences et des similitudes entre les diverses espéces, il
a été possible d'établir un systeme de classification et de I'utiliser.

Concepts prescrits

e Habitat

e Niche écologique

e Espéce

e Population

e Adaptations physiques
et comportementales

* Evolution

e Taxonomie

e Geénes et chromosomes

Domaine de Lo, mathématique, de la science et de la technologie

Repéres culturels possibles

Histoire
e Darwin et Lamarck
e Linné

Ressources du milieu

e Faune et flore du Québec
e Parc de Miguasha

e Biodome de Montréal

e Jardins zoologiques

e Jardins botaniques

e Aquariums

e Musées d'histoire naturelle

Environnement
e Traités internationaux sur la
protection de I'environnement
e Gestion des ressources forestiéres
e Aires protégées
® Régions biogéographiques
du Québec
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Concepts généraux

Perpétuation
des espéces

Orientations

La perpétuation des espéces est assurée par la fonction de reproduction.

L'étude de cette fonction chez différentes espéces révéle un large éventail de solutions
originales et efficaces.

Pour I'humanité dans son ensemble, la sexualité ne se limite pas a la reproduction et
la régulation des naissances apparait comme une question de survie collective. Dans
la plupart des régions de la Terre, différentes méthodes de contréle des naissances
sont accessibles aux individus qui le souhaitent.

Concepts prescrits

e Reproduction asexuée
ou sexuée

e Modes de reproduction
chez les végétaux

e Modes de reproduction
chez les animaux

e Organes reproducteurs
* Gametes

e Fécondation

e Grossesse

e Stades du déve-
loppement humain

e Contraception

e Moyens empéchant

la fixation du zygote
dans I'utérus

e Maladies transmises
sexuellement

286

Repéres culturels possibles

Populations humaines
e Dénatalité
e Surpopulation

Interventions humaines

e Technologie de la reproduction
e Clonage

* Moyens de contraception

e Horticulture

e Agriculture

Ressources du milieu
e Musées d'interprétation
de la nature
e Saisons de chasse et de péche

Maintien de la vie

Au premier cycle du secondaire, on considere la cellule comme |'unité structurale et
fonctionnelle de base de la vie.

Malgré I'étonnante variété des formes que les cellules peuvent prendre, on réalise
qu'elles assurent des fonctions vitales comparables.

Ces fonctions vitales sont a la base du maintien de la vie.

Programme de formation de I’école québécoise

e Caractéristiques
du vivant

o Cellules végétales
et animales

e Photosynthése
et respiration

e Constituants cellulaires
visibles au microscope

e Intrants et extrants
(énergie, nutriments,
déchets)

e Osmose et diffusion

Histoire
e Découverte du microscope
e Histoire de la vaccination

Santé physique et mentale
¢ Drogues et poisons

Interventions humaines
¢ Organismes génétiquement
modifiés



Terre et espace

Les connaissances relatives a la Terre et a |'espace permettent a I'éléve de prendre conscience de I'extraordinaire variété de I'architecture et de la composition de la planéte. Celle-ci
est présentée comme une entité complexe et dynamique dont I'étude permet de porter un regard global sur les grands enjeux de I'heure. De plus, par I'étude de la situation de la Terre
dans I'espace, I'éléve est en mesure d'interpréter certains phénoménes astronomiques et terrestres associés a cette situation.

Concepts généraux

Caractéristiques
générales de la Terre

Orientations

La planéte Terre n'est pas un bloc homogéne et monolithique. Bien au contraire, il est
possible de I'analyser et d'étudier sa structure. Depuis son centre jusqu’aux plus hautes
couches de son atmosphére, la composition et la constitution de la Terre varient consi-
dérablement. L'étude de sa surface révéle également des différences importantes. Toutes
ces spécificités ne sont pas sans effet sur les étres vivants de la biosphére.

L'observation, I'analyse et la modélisation de notre planete nous ont jusqu’ici permis de
déterminer notre responsabilité a I'égard de certains changements observés. L'étude de
ces changements devrait maintenant nous conduire vers une prise en charge collective
de la santé de la planéte.

Concepts prescrits

e Structure interne
de la Terre

o Lithosphére
¢ Hydrosphére
e Atmosphére

* Types de roches
(minéraux de base)

e Couches de
I'atmosphére

e Eau (répartition)
e Air (composition)
* Types de sols

® Relief

Repéres culturels possibles

Environnement

e |'eau comme richesse
(Saint-Laurent, lacs et rivieres
du Québec, Grands Lacs, etc.)

e Ressources naturelles
québécoises (mines, foréts)

e Changements climatiques

e Déforestation

e Erosion des terres agricoles

Phénomeénes
géologiques
et géophysiques

Programme de formation de [’école québécoise

La Terre est un ensemble d'une complexité fascinante dont la dynamique interne,
bien que peu sensible a I'échelle humaine, est a I'origine de nombreux phénoménes
géologiques perceptibles.

La Terre est également |'hdte de nombreuses manifestations naturelles de I'énergie,
dont le Soleil est généralement I'origine et qui sont susceptibles d'étre exploitées
par I'humain.

e Plaque tectonique

e Volcan

¢ Tremblement de terre

e Orogenese

e Erosion

e Manifestations
naturelles de I'énergie

e \ents

e Cycle de I'eau

e Ressources énergétiques
renouvelables et non
renouvelables

Domaine de Lo, mathématique, de la science et de la technologie

Interventions humaines
e Exploitation des ressources
énergétiques québécoises

Evénements
e Crise du verglas
* «Déluge » du Saguenay

Géographie

e Appalaches

e Régions géologiques du Québec
et relief québécois
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Concepts généraux

Phénomeénes
astronomiques

Orientations

Bien qu'a premiére vue il apparaisse a peu prés statique, le ciel est le théatre d'une
activité peu commune. Cette activité est généralement gouvernée par la gravitation
universelle, qui agit entre tous les astres, régle leurs mouvements et détermine la struc-
ture du systéme solaire.

L'étude de ces mouvements ainsi que des propriétés de la lumiére permet d'expliquer
de nombreux phénomenes perceptibles sur notre planéte, comme I'alternance du jour
et de la nuit, les phases de la Lune, les éclipses, les saisons et les cométes.

L'étude du systeme solaire permet aussi I'identification de certaines conditions essen-
tielles a |'apparition et au maintien de la vie.

Univers technologique

Concepts prescrits

e Gravitation universelle
(étude qualitative)

e Systéme solaire
o Lumiére (propriétés)

e Cycle du jour
et de la nuit

e Phases de la Lune
o Eclipses

e Saisons

e Cometes

e Aurores boréales

e Impacts météoritiques
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Repéres culturels possibles

Ressources du milieu
e Observatoires astronomiques
e Planétarium

Evénements
e Cratéres de Manicouagan
e Astrobléme de Charlevoix

Interventions humaines

e Programme spatial canadien
o Satellites artificiels

e Station spatiale internationale

Histoire

e Fuseaux horaires

e Calendrier

e Histoire de la navigation
e Conquéte de |'espace

e Extinction des dinosaures

En se familiarisant avec I'univers technologique, I'éléve est amené a prendre conscience que la technologie fait partie intégrante du monde qui I'entoure. L'étude des concepts d'ingénierie
vise a lui donner des outils lui permettant de concevoir et de fabriquer un prototype d'objet technique. Par I'étude des mécanismes sous I'angle des forces, des mouvements ou des
transformations de I'énergie, I'éléve peut comprendre le fonctionnement de certains systémes technologiques.

Concepts généraux

Ingénierie

Orientations

La technologie a toujours fait partie de toutes les cultures humaines. Bien que simples,
les premiers objets construits étaient ingénieux. Au fil du temps, ils ont vu leur structure
se complexifier, ce qui impliquait un plus grand nombre de pieces en interaction.

De nouvelles méthodes se sont donc avérées nécessaires pour consigner ou représenter
les éléments pertinents d'une démarche de conception, de fabrication ou d'analyse.

La découverte de nouveaux types de matériaux ou de nouvelles propriétés a permis
la conception et la fabrication de nouveaux objets techniques dans diverses sphéres
d'activité.

Programme de formation de I’école québécoise

Concepts prescrits

e Cahier des charges

e Schéma de principe

e Schéma de construction
e Gamme de fabrication
e Matiére premiére

e Matériau

e Matériel

Repéres culturels possibles

Histoire

e Evolution des matériaux dans
le domaine de la construction

e Phénomene de |'automatisation
en milieu de travail

e Histoire de I'évolution
des machines et des outils

e [nventions



Concepts généraux

Ingénierie (Suite)

Orientations

Concepts prescrits

Repéres culturels possibles

Histoire (Suite)

e Denis Papin

e Joseph-Armand Bombardier
e Alexander Graham Bell

e Reginald Fessenden

Economie
e Office de la propriété
intellectuelle du Canada (OPIC)

Systémes
technologiques

Au quotidien, plusieurs systémes sont utilisés pour augmenter notre confort, satisfaire
nos besoins ou nous faciliter la tache.

Un systéme est un tout qui repose non seulement sur les éléments qui le composent,
mais également sur les interactions de ses composantes.

Pour fonctionner, tous les systémes nécessitent des intrants et produisent des extrants
qui sont de nature matérielle ou énergétique.

Les systemes technologiques sont une bonne occasion d'observer concrétement les
manifestations et les transformations de I'énergie et de concevoir des systémes dans
une perspective de développement durable.

e Systeme (fonction
globale, intrants,
procédés, extrants,
controle)

e Composantes d'un
systeme

e Fonctions mécaniques
élémentaires (liaison,
guidage)

¢ Transformations de
I'énergie

Interventions humaines

e Electroménagers

e Systéme de chauffage
domestique

e Systeme électrique domestique

e Systeme de plomberie
domestique

Production et transport d’énergie

e Systémes de production
d'énergie (barrage, centrale
thermique, éolienne)

e Aqueducs, gazoducs et oléoducs

Forces et mouvements

Programme de formation de [’école québécoise

L'analyse des objets techniques révele des manifestations concretes de la présence de
forces et de mouvements. Les forces qui agissent sur les piéces d'un mécanisme sont
susceptibles de modifier leurs mouvements et d'exercer des contraintes mécaniques
pouvant parfois provoquer des déformations ou des ruptures.

L'application du concept de force permet de mieux comprendre certaines machines
simples et leur utilisation.

L'étude des forces et des mouvements permet également de saisir le fonctionnement
des mécanismes de transmission (engrenages, poulies, vis sans fin, etc.) et de trans-
formation du mouvement (cames, bielles, etc.).

* Types de mouvements
o Effets d'une force
e Machines simples

e Mécanismes de trans-
mission du mouvement

e Mécanismes
de transformation
du mouvement

Domaine de Lo, mathématique, de la science et de la technologie

Transport

e Ponts

e Aviation et aérospatiale

e Technologie du transport

e Vélo, planche a voile, planche
a roulettes

Histoire
e Révolution industrielle
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Stratégies, techniques et attitudes

Stratégies

Les stratégies propres a la science et a la technologie
permettent de mener une démarche de résolution de
problémes ou d'explorer et d'étudier les éléments d'une
situation. Elles favorisent également les échanges d'infor-
mation. Elles offrent donc un soutien au développement
des compétences et un appui a un travail scientifique et
technologique bien organisé. On a choisi ici de regrouper
ces stratégies en trois catégories.

Stratégies d'exploration

— Diviser un probléme complexe en sous-probléemes plus
simples.

— Identifier les contraintes et les éléments importants
pour la résolution du probléme.

— Faire appel a divers modes de raisonnement (ex. induire,
déduire, inférer, comparer, classifier).

— Explorer diverses pistes de solution.

— Anticiper les résultats de sa démarche.

— Vérifier la cohérence de sa démarche et effectuer les
ajustements nécessaires.

— Evoquer des problémes similaires déja résolus.

—  Réfléchir sur ses erreurs afin d'en déterminer la source.

Stratégies d'instrumentation

— Recourir a des outils de consignation (ex. schéma,
notes, graphique, protocole, journal de bord).

— Sélectionner des techniques ou des outils d'observation.

Stratégies de communication

— Recourir a des outils permettant de représenter des
données sous forme de tableaux et de graphiques ou
de tracer des diagrammes.

— Recourir a des modes de communication variés (ex.
exposé, texte, page Web).
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Techniques

Les techniques propres a la science et a la technologie
assurent la bonne marche de nombreuses activités rela-
tives a la discipline. Elles renvoient a des procédés métho-
diques qui balisent I'application efficace de connaissances
théoriques. Ces procédés de travail, qui s'inscrivent dans
le déroulement des situations d'apprentissage et d'éva-
luation, se divisent en deux grandes catégories.

Technologie

Communication graphique
Techniques de :

— Dessin

— Lecture de plans

— Schématisation

— Utilisation d'échelles

— Utilisation d'instruments de dessin

Fabrication

Techniques de :

— Mesurage et tracage
— Usinage et formage

— Finition

— Assemblage

— Montage et démontage

Science

Techniques de :

— Séparation des mélanges

— Utilisation sécuritaire du matériel de laboratoire

— Utilisation d'instruments de mesure

— Utilisation d'instruments d'observation

— Conception et fabrication d'environnements (terrariums,
aquariums, milieux de compostage, etc.)

Attitudes

Le programme de science et technologie vise le dévelop-
pement d'attitudes qui facilitent I'engagement de ['éléve
dans les démarches utilisées et sa responsabilisation par
rapport a lui-méme et a la société. Les attitudes constituent
ainsi un facteur important dans le développement des
compétences.

On peut présenter ces attitudes dans deux catégories : les
attitudes d'ouverture, qui permettent a I'éléve de se mon-
trer réceptif a la diversité des connaissances, des points
de vue et des approches possibles en science et techno-
logie; et les attitudes de rigueur, qui guident la conduite
de I'éléve et qui sont nécessaires a la bonne marche de
I'activité scientifique ou technologique. Ces deux types
d'attitudes sont complémentaires et indissociables.

Attitudes d’ouverture Attitudes de rigueur

— Curiosité — Discipline personnelle

- Ecoute — Rigueur intellectuelle

— Sens de l'initiative — Objectivité

— Go(t du risque — Autonomie
intellectuel — Persévérance

—  Esprit d'équipe — Sens du travail

— Intérét pour la méthodique
confrontation de — Sens du travail soigné
ses idées a celles — Sens des
de son entourage responsabilités

— Considération de — Sens de I'effort
solutions originales — Coopération efficace

— Solidarité internationale — Souci d’une
a I'égard des grands langue juste
problémes de I'heure — Souci de la santé

et de la sécurité
— Respect de la vie
et de |'environnement
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L'univers social est constitué de I'ensemble des réalités
associées aux sociétés humaines et des représentations
que les étres humains s'en construisent. Cet univers
devient de plus en plus complexe en raison des constantes
transformations des collectivités, de la vitesse accrue de
ces changements et de la conjoncture planétaire actuelle,
faite notamment d'innombrables migrations humaines,
d'une multiplication des chocs de cultures, d'une circula-
tion galopante de I'information et d'une mondialisation
accélérée de I'économie. En tant que domaine d'appren-
tissage scolaire, I'univers social propose de considérer les
réalités sociales et leur complexité dans une perspective
spatio-temporelle, soit plus précisément sous |'angle
adopté par la géographie et par I'histoire et éducation a
la citoyenneté. Chacune de ces deux disciplines aborde
I'univers social sous un angle particulier. La géographie
touche la perspective spatiale, qui permet de voir que les
collectivités se déploient sur des territoires différenciés,
aux échelles diverses, et qu'elles entretiennent avec ces
territoires des rapports d'une grande variété. Quant a I'his-
toire et éducation a la citoyenneté, elle cerne la perspec-
tive temporelle, qui permet de connattre et de comprendre
les racines du présent ainsi que les processus liés au chan-
gement social.

Contribution du domaine de |'univers
social a la formation générale de I'éléve

Le domaine de I'univers social contribue a I'atteinte des
visées du Programme de formation par son apport au
développement de la compréhension des questions d'ordre
social. Les deux disciplines qui le composent concourent a
la structuration de I'identité de I'éléve en lui donnant accés

Domaine de l’univers social
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a des repéres qui lui permettent de saisir son apparte-
nance a une collectivité qui partage des valeurs communes,
notamment celles qui sont associées a la démocratie. Ces
disciplines I'aident aussi a construire sa vision du monde
en lui fournissant des occasions de saisir la complexité des
réalités associées aux communautés humaines. Elles le
rendent également apte a prendre en compte ses propres
opinions et valeurs, a les interroger et a adopter une dis-
tance critique a leur égard. Les disciplines du domaine de
['univers social permettent a I'éléve de développer un rai-
sonnement instrumenté, d'enrichir sa culture et de se pré-
parer a jouer un role actif dans une société démocratique.
Elles contribuent d'abord a sa formation intellectuelle
en rendant accessible une instrumentation conceptuelle et
méthodologique. La maitrise de cette instrumentation, mobi-
lisable et transférable, devrait ensuite le rendre capable
de comprendre le monde actuel et le soutenir dans les
situations nouvelles de sa vie.

Par ailleurs, la nature méme de leur objet d'étude fait des
disciplines de I'univers social des lieux d'apprentissage
particulierement riches sur le plan de la culture. Elles favo-
risent I'alphabétisation sociale de I'éléve, c'est-a-dire le
référentiel de connaissances partagées par une collecti-
vité et sans lesquelles un citoyen serait un étranger dans
sa société. Elles lui permettent aussi de s'initier a I'héri-
tage culturel de communautés faisant partie de la plura-
lité culturelle.

Enfin, sur le plan de I'intégration sociale, les disciplines de
ce domaine devraient amener |'éléve a développer ses
propres valeurs et attitudes en rapport avec les valeurs et
les principes qui fondent la société québécoise. Elles le

Présentation du domaine
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préparent a |'exercice de son role de citoyen, dans son milieu
immédiat, I'école, et au sein d'une plus grande communauté.

Relations entre le domaine de
I'univers social et les autres éléments
du Programme de formation

C'est, entre autres choses, a travers |'analyse des réalités
sociales que les éleves développeront les compétences
visées par les différents programmes du domaine de I'uni-
vers social. Pour comprendre ces réalités, ils devront réali-
ser des taches complexes qui nécessitent et alimentent a
la fois les compétences a exercer leur jugement critique, a
exploiter de I'information, a résoudre des problémes, a tra-
vailler efficacement, a coopérer, etc. Bref, dans ce contexte,
les éléves seront appelés non seulement a recourir aux
compétences transversales retenues dans le Programme
de formation mais aussi a les développer.

Les domaines généraux de formation sont des lieux de
convergence des interventions éducatives qui s’harmo-
nisent particulierement bien aux visées des programmes
disciplinaires qui composent le domaine de |'univers social.
Le domaine de I'univers social a des affinités évidentes
avec des intentions éducatives et des axes de dévelop-
pement de certains domaines généraux de formation.
Pensons, notamment, aux visées des domaines Vivre-
ensemble et citoyenneté de méme que Environnement
et consommation.

Le domaine de I'univers social présente également de véri-
tables liens dynamiques avec chacun des quatre autres
domaines. Les apprentissages proposés dans |'un ou |'autre
de ces domaines complétent souvent ceux visés dans les
programmes de géographie et d’histoire et éducation a la
citoyenneté.

Par exemple, le développement des compétences liées au
domaine des langues permettra aux éléves d'accéder a

des documents, de se les approprier, de les traiter et de
communiquer efficacement les résultats de leurs recherches.
A son tour, le domaine de I'univers social offre une source
intarissable d'objets d'étude et de références susceptibles
de rejoindre les préoccupations et les champs d'intérét tres
diversifiés des éléves.

Pour mieux lire et comprendre les réalités sociales, ter-
ritoriales ou économiques d'ici et d'ailleurs, d'hier et
d'aujourd’hui, I'éleve devra pouvoir recourir a divers
concepts mathématiques, scientifiques et technologiques.
En contrepartie, le domaine de I'univers social est un ter-
reau extrémement fertile qui peut aider le jeune a com-
prendre le sens et la pertinence de I'apprentissage de ces
concepts.

Par ailleurs, le domaine des arts contribuera a développer
chez I'éleve une ouverture et une sensibilité a I'égard de
I'expression artistique d'une société qui I'aideront a enri-
chir son référentiel de lecture des diverses composantes
du domaine de I'univers social.

Enfin, pour que les éléves puissent faire des choix indivi-
duels et collectifs éclairés, le domaine du développement
personnel les invite a réfléchir sur les comportements et
les valeurs des individus et des sociétés de méme qu'a
analyser ces mémes comportements et valeurs. Cette
démarche est enrichie des compétences et des contenus
que proposent les programmes du domaine de I'univers
social et qui, a leur tour, la nourrissent.

Points communs aux disciplines
du domaine de l'univers social

Relations entre les disciplines
du domaine de I'univers social

Les disciplines de la géographie et de I'histoire et
éducation a la citoyenneté favorisent I'ouverture sur le
monde. Elles proposent des regards complémentaires sur
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les réalités sociales et s'épaulent afin de favoriser chez
I'éléve la connaissance et la compréhension de ces réa-
lités et du sens des actions humaines. Elles invitent a
observer I'ici et I'ailleurs, I'hier et I'aujourd’hui, éveillant
ainsi au changement et a la diversité qui caractérisent le
monde actuel.

Pour participer a une société de plus en plus complexe et
changeante, I'éléve doit disposer de repéres et de clés de
lecture. Ces repeéres et ces clés lui permettent de saisir et
d'interpréter les processus qui président a I'organisation de
cette société dans I'espace et dans le temps. lIs |'aident éga-
lement a comprendre la nature et I'importance des rapports
qui s'établissent a l'intérieur d'une société, entre diffé-
rentes sociétés ou encore entre les sociétés et leur territoire.
En adoptant ces angles particuliers d'étude du réel que
sont 'espace et le temps, les deux disciplines du domaine
recourent a des concepts qui, par leur complémentarité,
s'avérent précieux dans le décodage des réalités sociales.

Apprentissages communs aux disciplines
du domaine de l'univers social

Le programme de géographie et le programme d'histoire
et éducation a la citoyenneté sont étroitement liés par le
caractére méme des compétences que I'éléve est invité a
développer. Plusieurs apprentissages sollicitent un va-et-
vient d'une discipline a I'autre. Ainsi, I'éléve qui apprend
a lire 'organisation d'un territoire ou a interpréter un enjeu
territorial tient compte des actions humaines passées
et des traces qu'elles ont laissées dans I'organisation de
I'espace. Réciproquement, lorsque I'éléve apprend a inter-
roger et a interpréter les réalités sociales, il tient compte de
I'organisation territoriale des sociétés concernées. C'est en
apprenant a décoder le réel dans une perspective spatio-
temporelle et en comprenant I'importance de I'action
humaine que I'éléve construit sa conscience citoyenne. C'est
aussi en réalisant la nécessité de fonder toute décision sur

Domaine de l'univers social

des bases critiques, compte tenu de ses répercussions sur
I'avenir de la collectivité, qu'il poursuit cette construction.
Le schéma suivant illustre a la fois cette synergie des deux
disciplines et les apprentissages qu’elles partagent.

Présentation du domaine
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[ Alphabétisation sociale

B intégration sociale I Conscience citoyenne

Comprendre les réalités
sociales pour assumer
ses responsabilités
de citoyen

[ Instrumentation méthodologique [ Enracinement culturel

[ Instrumentation conceptuelle
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Apport du programme de géographie B

au Programme de formation

Lire I'organisation
d'un territoire

Interpréter un
enjeu territorial

ORDRE NTELLECTUEL
I’

Exercer son
jugement critique

Mettre en ceuvre
sa pensée créatrice

Résoudre des

problémes
Exploiter Orientation et
I'information entrepreneuriat Santé et o&
Structuration bien-étre & o
Médias de I'identité Communiquer
-y = Construction ade r?g:,ig "
Développement E I_ EVE d'une vision y Pprop
du pouvoir du monde

d‘action

Vivre-ensemble et Environnement et
citoyenneté consommation

Se donner des
méthodes de
(o travail efficaces

Exploiter les technologies
de l'information et de la
communication

) Visées du Programme de formation
Domaines généraux de formation
. Compétences transversales

@D Domaines dapprentissage Construire sa

conscience citoyenne
b Compétences disciplinaires en géographie a I'échelle planétaire
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La géographie est une science sociale qui doit prendre en compte les données naturelles pour expliguer ['amenagement de
L'espace par les societes. Mais ce n'est pas une science naturelle chargee d'expliguer le religf, le climat, la végetation, les sols.

Apport de la discipline
a la formation de I'éleve

Les nombreuses transformations qui marquent la société
contemporaine, notamment dans le domaine des commu-
nications, affectent en profondeur notre rapport a I'espace.
La profusion de I'information et I'instantanéité de sa dif-
fusion a I'échelle planétaire, la multiplication des échanges
de tous ordres, la mondialisation de I'économie et |'impor-
tance des flux migratoires contribuent a abolir les dis-
tances et modifient notre regard sur le monde.

Une discipline comme la géographie revét, a cet égard,
une importance toute particuliere. En invitant I'éléve a
poser un regard géographique sur des territoires, elle
contribue a rendre plus intelligible a ses yeux le monde
actuel. Elle I'améne a s'interroger sur les relations que les
humains entretiennent avec I'espace. L'éléve s'approprie
ainsi les outils et le langage géographiques, notamment
les concepts nécessaires a la résolution de probléemes ter-
ritoriaux. Par la fréquentation de cette discipline, il apprend
a se responsabiliser dans une perspective de développe-
ment durable associée a une gestion responsable des res-
sources, a se sensibiliser aux réalités d'autres territoires et
a comprendre I'importance de partager, de facon plus
équitable, I'espace habitable de la planéte.

Domaine de l’univers social

Gerard Hugonie

Conception de la discipline

Orientée vers |'étude des problématiques associées a |"uti-
lisation de I'espace, la géographie, dans sa conception
actuelle, est structurée autour du concept de territoire,
défini comme un espace social que des humains se sont
approprié, qu'ils ont transformé et auquel ils ont donné
un sens et une organisation particuliere. Cette facon
d'appréhender la discipline s'éloigne de I'enseignement
traditionnel de la géographie en ce sens qu'elle aborde
autrement |'étude de I'espace, le milieu naturel y étant
notamment considéré en liaison avec la société qui
I'occupe. Les composantes naturelles sont ainsi intégrées
a I'analyse des multiples réalités sociales qui ont un impact
sur I'aménagement et le développement d'un territoire.

Le programme de géographie vise a amener |'éléve a rai-
sonner de maniéere géographique et a développer les habi-
letés propres a cette discipline. Placé devant des situations
qui présentent des problémes d'ordre territorial, I'éléve est
appelé a construire des enchainements de |'ordre de la
narration ou de I'argumentation qui constituent autant de rai-
sonnements lui permettant de comprendre, selon ses capa-
cités, les actions des humains sur des territoires en
transformation constante. Il étudie la spécificité et la dif-
férenciation des territoires et analyse le sens que
les humains accordent a leurs actions sur ces territoires

Géographie
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(motifs, repéres, patrimoine). Ses raisonnements s'appuient
sur la mise en relation de plusieurs échelles d'analyse et
prennent forme a I'aide du langage de la géographie et
de celui de la cartographie. Le fait de raisonner ainsi lui
permet de réagir a des problémes d'ordre géographique
en faisant appel a des représentations spatiales déja
acquises, qu'il lui faut cependant transformer et enrichir.

Dynamique des
compétences disciplinaires

Le programme de géographie vise le développement de
trois compétences : Lire I'organisation d'un territoire,
Interpréter un enjeu territorial et Construire sa conscience
citoyenne a I'échelle planétaire. Le développement de ces
compétences suppose |'étude, a des échelles différentes,
de plusieurs types de territoires. Ainsi, par la lecture d'un
territoire présentant une forme d’organisation particuliere,
I'éléve découvre des marques culturelles que les humains
ont imprimées a |'espace. Il interpréte un enjeu territorial
en examinant comment des personnes vivant sur un méme
territoire cherchent a résoudre des problémes liés a I'occu-
pation de |'espace. Enfin, il construit sa conscience
citoyenne au niveau planétaire en découvrant des réalités
qui se manifestent a I'échelle de la planéte et en se sen-
tant concerné par elles.

Ces compétences ne se développent pas selon une
séquence déterminée, mais en interaction les unes avec
les autres. Ainsi, I'éleve peut aborder I'étude d'un terri-
toire type autant par la lecture de son organisation que
par l'interprétation d'un enjeu s'y rattachant ou encore en
s'interrogeant sur des réalités d'ordre planétaire.
Organisations territoriales, enjeux et réalités d'ordre pla-
nétaire concernent un méme type de territoire. L'ensei-
gnant doit donc faire en sorte d'en assurer I'articulation
dynamique.

Du primaire au secondaire

Au primaire, I'éléve a été initié au raisonnement en géogra-

phie en développant les compétences prévues par le pro-

gramme Géographie, histoire et éducation a la citoyenneté :

— Lire I'organisation d'une société sur son territoire;

— Interpréter le changement dans une société et sur son
territoire;

— S'ouvrir a la diversité des sociétés et de leur territoire.

L'éléve s'est aussi familiarisé avec des territoires d'ici et
d'ailleurs, d'hier et d'aujourd’hui. Il a amorcé la construc-
tion des concepts d'organisation, de changement et de
diversité, ainsi que des concepts de société et de territoire.
Cette construction se poursuit au secondaire’.

L'éléve a, par ailleurs, abordé les relations qui s'établissent
entre une société et son territoire. Il s'est interrogé sur les
marques culturelles laissées sur celui-ci et sur les motifs
qui ont guidé les sociétés dans leurs actions. Il s'est sen-
sibilisé a différentes réalités territoriales d'ici et d'ailleurs,
d'hier et d'aujourd’hui, ce qui a contribué a son éduca-
tion a la citoyenneté.

Au secondaire, I'éleve développe des compétences parti-

culiéres a chacune des disciplines du domaine. Certains

apprentissages amorcés au primaire s'inscrivent néan-

moins dans la continuité. C'est notamment le cas de ceux

relatifs a la lecture de I'organisation d'un territoire, a

I'interprétation de réalités territoriales, a la démarche de

recherche et a différentes techniques :

— Lecture et interprétation de cartes;

— Utilisation de repéres spatiaux;

— Orientation et localisation;

— Lecture et interprétation de documents iconogra-
phiques et écrits;

— Utilisation d'un atlas.

1. Le tableau synthése du contenu de formation du programme Géographie,

histoire et éducation a la citoyenneté (enseignement primaire) est présenté
a la page 331.
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Relations entre la géographie

et les autres éléments du Programme de formation

Si d'emblée la géographie est une discipline qui se préte
bien aux rapprochements disciplinaires, le programme de
géographie a été concu de maniére a faciliter I'intégra-
tion de différents éléments du Programme de formation.
A sa facon, il invite les enseignants & concevoir un ensei-
gnement décloisonné.

Relations avec les domaines
généraux de formation

Les domaines généraux de formation correspondent a
d'importantes préoccupations sociales actuelles. Ils servent
d'ancrage au développement des compétences et visent
le rapprochement entre les apprentissages scolaires et les
préoccupations quotidiennes de I'éléve. Les visées du pro-
gramme de géographie rejoignent, a plusieurs égards, les
intentions éducatives et les axes de développement de
quatre domaines généraux de formation.

En analysant, dans une perspective de gestion respon-
sable, les relations que les sociétés entretiennent avec
leur territoire, I'éléve est amené a établir des liens entre
la satisfaction des besoins et I'utilisation rationnelle des
ressources. Il est ainsi appelé a prendre conscience des
aspects sociaux de la consommation et des conséquences
de la mondialisation sur la culture des sociétés, la répar-
tition des richesses et la distribution des ressources. Cela
I'aide a mieux comprendre I'interdépendance de I'environ-
nement et de I'activité humaine. Le programme de géogra-
phie recoupe ainsi les axes de développement du domaine
général de formation Environnement et consommation.

Le travail que I'éléve accomplit sur divers territoires et la
transposition qu'il en fait sur son propre territoire lui font
prendre conscience du role des citoyens, a différentes
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échelles, dans la résolution de problémes territoriaux. Il peut
ainsi développer des attitudes d'ouverture sur le monde
et de respect de la diversité. Il se sensibilise a I'égalité
des droits, a I'interdépendance des peuples, aux conflits a
I'échelle internationale et a la nécessité de développer une
culture de la paix. En amenant I'éléve a saisir le sens des
actions humaines sur un territoire, a prendre position au
regard d’enjeux territoriaux ou encore a traiter de grandes
réalités d'ordre planétaire, le programme contribue a la
formation d'un citoyen averti et responsable, rejoignant
de ce fait le domaine général de formation Vivre-ensemble
et citoyenneté.

Lors de I'étude de territoires, I'éléve est amené a réfléchir
sur les conséquences, a plus ou moins grande échelle,
de certaines actions humaines sur la santé. Il réalise, par
exemple, qu'un comportement négligent peut contribuer
a propager certaines épidémies ou a polluer I'environne-
ment. Il se rend compte que des décisions prises sur un
territoire qui présente des risques peuvent avoir de graves
conséquences si elles ont été commandées par l'intérét
ou la cupidité de certains au détriment de la collectivité.
En cela, le programme recoupe le domaine général de for-
mation Santé et bien-étre.

Au cours de ses recherches, I'éleve est amené a utiliser
I'information diffusée par différents médias. Cette infor-
mation n’est pas toujours univoque. Il apprend a la trai-
ter et a garder une distance critique a I'égard des
ressources médiatiques. Il distingue les faits des opinions
et apprend a juger de la validité de I'information. Le pro-
gramme touche ainsi au domaine général de formation
Médias.

Relations avec les
compétences transversales

Les compétences transversales ne s'exercent pas a vide;
elles trouvent dans les diverses compétences disciplinaires
un lieu privilégié d'actualisation et de développement.
Les compétences dont le programme de géographie vise
le développement requiérent toutes, a des degrés divers,
I'exercice de chacune des compétences transversales et
contribuent donc, en retour, a leur développement.

L'éleve est souvent appelé a résoudre des problémes
lorsqu'il est placé devant des situations d'ordre territorial.
Il analyse les éléments de la situation-probleme, en cerne
la complexité et évalue la pertinence et I'efficacité des
pistes de solution proposées par les groupes en présence.

Pour appuyer son raisonnement en géographie, il se donne
des méthodes de travail efficaces, exploite des sources
variées d'information, critique ces sources et juge de leur
validité et de leur pertinence. Tant pour construire ses
représentations que pour communiquer les résultats de sa
recherche, il a I'occasion de recourir aux technologies de
I'information et de la communication et apprend a les
exploiter de maniére judicieuse.

Le décodage de paysages, le choix d'échelles d'analyse et
la production de documents originaux, tels les schémas,
les croquis et les cartes, constituent par ailleurs autant de
facons de développer sa pensée créatrice.

L'éleve est également appelé a exercer son jugement
critique, notamment lorsqu'il examine les conséquences
des actions humaines sur un territoire. Il en va de méme
lorsqu'il évalue des solutions a des probléemes d'ordre



planétaire, se positionne au regard de leur efficacité et
justifie sa position.

En s'ouvrant aux réalités géographiques et en réagissant
aux interventions humaines susceptibles d'avoir des réper-
cussions sur un territoire ou sur I'avenir de la planéte,
I'éléve est amené a reconnaitre son enracinement dans sa
propre culture tout en accueillant celle des autres. Il
apprend ainsi a se situer par rapport a lui-méme et a autrui,
conditions essentielles a I'actualisation de son potentiel.

Pour développer ses compétences, I'éléve est appelé a
coopérer, car il est souvent placé devant des taches com-
plexes dont I'exécution suppose un travail de collabora-
tion. Il est alors amené a interagir en manifestant une
ouverture d'esprit et a accueillir les justifications des autres
dans le respect des divergences de vue et d’opinion.

Enfin, lorsque I'éléve raisonne en géographie, il analyse des
problémes d'ordre géographique a différentes échelles. I
a recours au langage géographique pour communiquer de
maniéere appropriée et structurer ses réponses avec rigueur
et cohérence.

Relations avec les autres
domaines d'apprentissage

Les exemples de liens possibles entre la géographie et les
domaines d'apprentissage du Programme de formation
sont nombreux. Comme toutes les disciplines, la géogra-
phie est un lieu de réinvestissement des compétences
développées dans le domaine des langues. Ainsi, |'éléve
devra faire appel a ses compétences en matiére de lec-
ture, d'écriture et de communication orale pour effectuer
ses recherches ou en communiquer les résultats. Il devra
recourir a une langue soignée pour exprimer sa position
de maniére claire et cohérente.

La géographie présente aussi des liens avec le domaine
de la mathématique, de la science et de la technologie.
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En effet, plusieurs concepts abordés dans le programme
de science et technologie s'avérent essentiels a la lecture
éclairée d'une organisation territoriale ou a l'interpréta-
tion d'enjeux pour une meilleure compréhension des
réalités d'ordre planétaire. Par exemple, |'éléve pourra
réinvestir, dans sa lecture de I'organisation d'un territoire,
les savoirs qu'il aura acquis a propos de phénoménes
naturels. S'interrogeant sur les conséquences de certains
modes d'organisation sociale en ce qui a trait a la gestion
responsable et au développement durable, il pourra cons-
tater, a la lumiére des résultats de sa démarche, quelques-
uns des impacts de la science et de la technologie sur le
territoire. Il mettra également a profit ses compétences
mathématiques pour exploiter des données quantifiées et
quantifiables et pour lire des cartes, des graphiques ou
des tableaux statistiques.

Le domaine des arts est aussi mis a contribution, tout
particulierement les arts plastiques. Cette discipline donne
a I'éleve I'occasion de découvrir des paysages et des
espaces de vie a travers les représentations esthétiques
des artistes ou encore de percevoir I'influence que ceux-ci
ont exercée sur I'architecture, I'aménagement de places
publiques, etc. Les autres disciplines du domaine des arts
sont également touchées par le recours a des créations et
a des interprétations d'ceuvres qui font référence a la
dimension spatiale.

Enfin, dans le domaine du développement personnel,
lorsque I'éléve examine des comportements sociaux et en
évalue les répercussions, il apprend a cerner divers enjeux
et a les analyser de différents points de vue. Il enrichit
ainsi le référentiel selon lequel il prend position au regard
de situations abordées en classe d'enseignement moral ou
d'enseignement moral et religieux.
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Contexte pédagogique

L'éléve : un apprenant intéressé et actif

En géographie, I'éléve étudie les organisations territoriales
a partir de ce qu'il connatt, observe et percoit du monde.
Il cherche a répondre aux questions qu'il se pose en se réfé-
rant a des ressources variées et en utilisant des techniques
propres a la discipline?. Il fait preuve d’ouverture d’esprit
tant a 'égard des personnes que des idées nouvelles. Il éta-
blit des liens entre ce qu'il sait déja et ce qu'il découvre :
il construit ainsi ses nouveaux savoirs en géographie. Il
expérimente des stratégies de recherche qui lui permettent
de comprendre une organisation territoriale, des enjeux
qui s'y rattachent et des réalités d'ordre planétaire.

Dans la classe de géographie, |'éléve interagit avec ses pairs
et I'enseignant; il partage ses découvertes et ses expérien-
ces. Son travail se fait tantdt sur une base individuelle,
tant6t en équipe, et il bénéficie du soutien de I'enseignant.

Dans I'exercice de ses compétences, I'éléve est constam-
ment invité a communiquer ses interrogations et le fruit
de ses travaux de recherche et d'analyse. Il peut le faire
oralement ou par écrit et, dans tous les cas, il est invité a
faire montre de rigueur et de clarté.

L'enseignant : un guide et un médiateur

L'enseignant de géographie amene I'éléve a découvrir le
plaisir d'apprendre et l'invite a partager sa passion de la
discipline tout en l'incitant a la rigueur et a la cohérence.
Son rble consiste a guider I'éléve : il orchestre la décou-
verte et |'exploration des réalités territoriales et des pro-
blémes que souléve ['utilisation de I'espace par une
société. Il agit comme médiateur entre les savoirs et
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I'éleve, qu'il améne a s'engager dans un processus de
construction de savoirs. Il prévoit des mises en situation
qui permettent a |'éléve de s'approprier les principaux
outils de la discipline. Dans la transposition didactique qu'il
fait du programme, il diversifie ses pratiques et ses appro-
ches afin de respecter les divers types d'apprenants et les
différents styles d'apprentissage. Il se préoccupe du déve-
loppement des stratégies cognitives et métacognitives de
I'éleve. Il fait en sorte que ce dernier s’engage dans un
processus de construction de sens en favorisant la discus-
sion, I'échange et la confrontation des opinions et en sus-
citant I'expression des sentiments et des émotions. Il I'aide
a clarifier sa pensée et a formuler des idées.

La classe : un environnement
riche et stimulant

L'enseignant est également responsable de la mise en place
d'un climat de classe stimulant, ce qui implique I'accessi-
bilité a un ensemble de ressources. Les ressources utiles
au développement des compétences en géographie sont
extrémement variées : musées, centres d'interprétation,
entreprises, cartes, plans, témoignages, documents icono-
graphiques, patrimoniaux, audiovisuels, etc. Elles peuvent
se retrouver dans I'environnement immédiat de I'éléve —
bibliotheque, classe multimédia, ressources de la commu-
nauté — ou nécessiter des sorties éducatives. La disponi-
bilité des ressources implique que I'éléve recourt aux
technologies de l'information et de la communication a
la fois comme outil de recherche et comme support de ses
productions.

Des situations d'apprentissage
et d'évaluation signifiantes, ouvertes
et complexes

Les situations d'apprentissage et d'évaluation en géogra-
phie doivent étre variées, signifiantes, ouvertes et com-
plexes, et représenter pour I'éléve un défi a sa mesure.

Une situation d'apprentissage et d'évaluation est signi-
fiante quand I'éléve percoit des liens qui existent entre les
apprentissages réalisés et leurs utilisations ultérieures.
Ainsi, I'étude des réalités territoriales prend tout son sens
pour I'éléve quand il réalise que cela lui donne acces a
une meilleure compréhension du monde actuel. Elle sera
d'autant plus signifiante si elle fait référence a des ques-
tions d'actualité, a des préoccupations sociales ou a un réel
probléeme d'utilisation de I'espace. Elle est ouverte dans la
mesure ou elle permet a I'éleve d'explorer plusieurs pistes
de solution plutét que d’appeler une seule solution et une
seule réponse, comporte des taches variées, favorise I'uti-
lisation de différents médias de recherche et peut donner
lieu a différents types de productions.

Une situation d'apprentissage et d'évaluation est complexe
pour autant qu’elle mobilise un ensemble de ressources,
de savoirs et de savoir-agir tout en permettant leur arti-
culation. Elle nécessite, entre autres, de la recherche, une
analyse et une sélection des données. Elle fait appel a un
raisonnement en géographie qui requiert la mise en rela-
tion de plusieurs échelles d'analyse. Elle suppose des capa-
cités de questionnement, d'analyse, de jugement critique

2. Voir la rubrique Techniques du contenu de formation.
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et de synthése. Elle permet le développement des trois
compétences disciplinaires, fait appel a diverses compé-
tences transversales et permet d'établir des liens avec les
domaines généraux de formation et d'autres domaines
d'apprentissage.

Une évaluation adaptée

L'éléve n"apprend pas pour étre évalué : il s'évalue et il est
évalué pour mieux apprendre. L'évaluation sert a appré-
cier son cheminement en cours d'apprentissage et a rendre
compte du niveau de développement de ses compétences
a la fin du cycle.

En cours d'apprentissage, |'évaluation fournit a I'éléve une
rétroaction sur ses processus, ses productions, ses forces
et ses difficultés. Il est possible que I'éléve développe I'une
ou l'autre des composantes d'une compétence. L'évalua-
tion peut ainsi porter, dans une perspective d'aide a
I'apprentissage, sur des taches spécifiques liées a ces
composantes. Un éleve pourrait, par exemple, décoder un
paysage sans faire toute la lecture de I'organisation ter-
ritoriale. Cependant, il est essentiel qu'il en arrive progres-
sivement a s'engager dans des situations d'apprentissage
et d'évaluation qui portent sur |'ensemble de la compé-
tence, voire sur plus d'une compétence.

L'évaluation en fin de cycle constitue un acte profession-
nel de premiére importance qui s'appuie sur le jugement
de I'enseignant. Tout en tenant compte de |'évaluation en
cours d'apprentissage et sans constituer un simple cumul
de données, |'évaluation en fin de cycle dresse le bilan du
développement des compétences disciplinaires et trans-
versales. L'éléve est alors placé dans des situations com-
plexes et contextualisées ou il peut démontrer le niveau
d'atteinte de ses compétences et le degré d'efficacité avec
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lequel il parvient a mobiliser des connaissances, des atti-
tudes, des stratégies et des habiletés.

Tant en cours d'apprentissage qu'a la fin du cycle, I'éva-
luation des apprentissages en géographie tient compte de
I'utilisation par I'éleve des langages géographique et
cartographique3. Les productions attendues de I'éléve
peuvent prendre différentes formes, par exemple une
maquette, un exposé oral, un journal de bord, un débat.
Elles sont accompagnées de supports variés comme des
textes, des cartes, des croquis, un support numérique.

[l importe enfin de rappeler que la validité de |'évaluation,
en cours d'apprentissage comme en fin de cycle, repose
sur la qualité de I'information recueillie et sur |'emploi
d'une instrumentation adéquate : observation directe, auto-
évaluation, grille de progression, évaluation par les pairs,
portfolio, journal de bord, présentation orale ou écrite, etc.
A cet égard, le recours aux technologies de I'information
et de la communication constitue un atout précieux soit
pour découvrir de nouveaux instruments, soit pour soute-
nir 'ensemble de la démarche d'évaluation.

3. Voir la rubrique Techniques du contenu de formation.
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L'éleve fait partie d'une collectivité et vit sur un territoire
dont il connait déja certaines réalités. C'est souvent de
maniére intuitive et plus ou moins consciente qu'il s'appro-
prie ces réalités par de multiples expériences reliées a sa
vie quotidienne. L'inviter a lire I'organisation d'un territoire,
c'est d'abord I'amener a se poser des questions, le rendre
conscient des réalités qui I'entourent, I'aider a développer
sa sensibilité a I'égard de ce territoire et a en reconnaitre
I'organisation. C'est aussi le responsabiliser et lui donner
des clés de lecture pour comprendre les territoires d'ici et
d‘ailleurs.

Un territoire est un espace social. Il est le produit d'une
collectivité qui se I'est approprié, s'y est adapté, lui a
donné un sens et une organisation particuliére et |'a trans-
formé pour répondre a ses besoins. Un territoire n'est donc
pas immuable et son organisation porte les marques des
diverses sociétés qui s'y sont succédé. Ces traces, laissées
par l'action des humains, sont perceptibles dans les
paysages? du territoire.

Le décodage des paysages consiste a faire ressortir, au dela
de ce qui est perceptible, le caractére particulier résultant
de I'activité humaine, passée et présente, sur le milieu
naturel. Cependant, le sens accordé a un paysage dépend
beaucoup de I'observateur. Un peintre ne relévera pas les
mémes éléments d'un paysage qu'un urbaniste, un ingé-
nieur ou un agriculteur. Le paysage a aussi une valeur affec-
tive, et son observation suscite des émotions, positives ou
négatives, sur lesquelles il importe de s'interroger. Ainsi,
on peut se demander pourquoi certains paysages sont
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généralement attirants, par exemple un jardin public bien
entretenu, alors que d'autres peuvent étre rebutants, par
exemple un dépotoir.

Lire I'organisation d'un territoire est toutefois plus complexe
que simplement décoder ses paysages. Cela implique que
I'on fait ressortir la dynamique existant entre différentes
réalités qui découlent de I'intervention des humains sur le
milieu. Il importe de déterminer la nature de cette orga-
nisation et son fonctionnement, et de mettre en lumiére
ses grands axes, par exemple les réseaux de transport, les
zones, les centres et les périphéries. Il est tout aussi impor-
tant de saisir la nature des décisions qui motivent
les actions d'une société sur son territoire. Ces décisions,
a caractere culturel, social, politique ou économique, ont
des conséquences sur celui-ci et sont quelquefois guidées
par des influences extérieures qu'il importe de reconnaitre.

La lecture de I'organisation d'un territoire implique I'uti-
lisation de différentes échelles d'analyse géographique. Le
changement d'échelle ne concourt pas seulement a modi-
fier la taille relative des réalités, mais aussi a faire ressor-
tir des réalités différentes selon le cadre spatial d'analyse.
Cela permet d'enrichir la représentation que I'on se fait
d'une organisation territoriale et de mettre en évidence les
relations que cette organisation territoriale entretient avec
d'autres territoires. La mise en relation de ces échelles
transforme par ailleurs les perceptions et les représenta-
tions des réalités, et parfois méme leur nature. Cela améne
aussi a percevoir les diverses influences, proches ou loin-
taines, auxquelles cette organisation est soumise.

On ne trouve pas l'espace, il faut toujours le construire.
Gaston Bachelard

Pour étre qualifiée de géographique, la lecture de I'orga-
nisation d'un territoire doit nécessairement mettre en
ceuvre un langage cartographique. Le recours a ce langage
permet de se forger une image mentale du territoire, d'en
symboliser la dimension spatiale, de traduire a I'aide de
cartes un ensemble de relations entre des phénoménes ou
encore de saisir I'effet des distances sur son organisation.

4. Dans le présent programme, le paysage est défini comme «une partie
de territoire telle que percue par les populations, dont le caractére
résulte de I'action de facteurs naturels et/ou humains et de leurs inter-
relations » (Convention européenne du paysage, 21 juillet 2001, tiré de
I'ouvrage Le guide du paysage québécois, Conseil québécois du paysage).
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Décoder des paysages du territoire

Relever dans des paysages des marques d'appropriation
du territoire e Associer ces paysages a l'organisation du
territoire @ S'interroger sur les émotions que ces paysages
suscitent

Lire I’organisation
d’un territoire

Recourir au langage cartographique

Se référer a différentes représentations cartogra-
phiques du territoire ® Se donner des points de
repere pour lire |'organisation territoriale e lllus-
trer schématiquement sa compréhension de cette
organisation

Saisir le sens 